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EDUCACAO E REGENERACAO

Espiritismo é educa¢io. Educacdo individual:...

¢ educacio em massa. Muitas pessoas, mesmo entre
as que se colocam & frente do movimento espirita
e de grandes instituicoes doutrindrias, n@o sdo ca-
pazes de abranger ma sua compreensdo essas duas
dimensdes do processo educacional espirita. Que-
rem reduzir a Educa¢io FEspirita ao campo do
autodidatismo. S6 entendem a educag¢do individual
pela doutrina. E por isso andam por ai 0s pre-
goeiros, bem intencionados mas equivocados, de
wmae. campanha obscurantista (valha-nos Deus)
contra os cursos, as escolas, as instituicoes educa-
cionais e a Educagdo Espirita.

Temos de compreender a posi¢do desses com-
panheiros, pois o objetivo do Espiritismo é sempre
a compreensdo, em todos os campos das atividades
humanas. O espirita tem de ser, em todas as oca-
sides, wm compreensor, oy seja: aquele que com-
preende. Tem de ser o substituto natural do com-
prehensorem da antiga Teologia, daquele que tinha
a compreensio beatifica e permanente de Deus.
“Homem mno mundo”, face a face com os seme-
lhantes, o esvirita deve ter a wvisdo palingenésica
ou evolucionista das coisas e dos seres. Ndao pode
fechar-se num beco sem saida.

Esses companheiros que sé6 entendem a Edu-
cacdo Espirita como individual sofrem a pressdo
do passado, do tempo em que o Espiritismo, asse-
diado por todos os lados, refugiava-se na con-
viccdo individual. Mas esse tempo jd wvai longe,
como tinha fatalmente de ir, e hoje o Espiritismo
se transformow numa convicedo de Mmassas.
Cumprido assim um dos seus objetivos, de acordo
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com os postulados doutrindrios e a previsdo de
Kardec, Denis, Delanne e seus companheiros, o
Espiritismo de massas exige educacdo massiva.

A missdo do FEspiritismo ndao ¢é esclarecer
alguns individuos em meto as multidoes, mas
esclarecer as multidoes, alargar o conhecimento
humano, colocar os homens diante da realidade
integral da vida — para regenerd-los. Nao se
trate de wma doutrine individualista, & maneire
do Estoicismo grego, fechado em seu ceticismo
heréico, mas de wma doutrina coletivista,” que
parte do individuo como wunidade formadora do
todo, visando ao todo. Por isso que a sua func@o
no Terra é precisamente regenerar o planeta, que
estd passando, mestes tempos, da fase de mundo
de provas e expiacbes para a faSe superior de
mundo de regeneracio.

E natural que os companheiros traumatizo-
dos pelo passado de duras e amorgas lutas que o
Espiritismo teve de enfrentar, ainda se fechem
numa concepcdo restrita. Mas mdo devemos mnos
impressionar com 18so. Nossa obrigacdo é procurar
ajudd-los a compreender o problema na amplitude
espirita em que ele hoje se mos apresenta. Segundo
vemos em O Livro dos Espiritos — ¢é pela Educa-
cdo que o mundo poderd regenerar-se. A Educacio
Cristd substituiu a Educacdo Pagd e modificou o
Terra. A Educacdo Espirita renovard o Educacdo
Cristd, e com ela o Mundo.

Mas o que é Educac@o Espirita? E o processo
de orientacdo das movas geracées de acordo com
a vis@o nova que o Espiritismo nos oferece da reali-
dade. A realidade compreende o mundo e o homem.
Para o homem viver com proveito no mundo deve
saber, antes de mais nada, o que ele préprio é e
qual o seu destino. Para que o mundo ndo aturdae
o homem é preciso que o homem saiba o que é
o mundo. Noda disso pode ser conhecido sem o0
conhecimento dos principios espiritas.

Apesar disso a Educacdo Espirita mdo é um
processo de coacdo, de imposic@o das idéias espiri-
tas. Mesmo porque um dos principios fundamentais
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do Espiritismo é o da liberdade de consciéncia. O
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Espiritismo ndo é uma forma de dominaglo de
consciéncias, mas de libertacdo. Sua grande tarefa
¢ desvencilhar o homem das imposicoes do passado
para que ele possa viver a sua vida terrena em
plenitude, livrd-lo dos temores e terrores que 0
cercaram nas geragoes anteriores.

Assim, a Educacio Espirita, como a Cristd,
apresenta-nos dois aspectos correspondentes as ewi-
géncias atuais. De wm lado hd de ser um sistema
educacional aplicdvel ao meto espirita, de outro wma
influéncia educacional remodelando os postulados.
pedagégicos no sentido geral. Ndo podemos pre-
iender que todas as macoes se tornem espiritas, o
que seria uma utopia e um contra-senso. Por isso
ndo podemos pretender que a Educacio Espirita
absorva e englobe numa sé6 todas as formas peda-
gbgicas existentes. Essa inten¢do seria contrdria @
concepcdo espirita. Mas devemos compreender que
o Educacio Espirita, uma vez definida como tal,
infuird decisivamente mna orientagdo pedagégica
geral, como 4 estd influindo antes mesmo de sua
defini¢do total.

Regenerar quer dizer gerar de novo. Regene-
rar o homem é gerar no homem velho dos nossos
iempos o homem mnovo do Ewvangelho. Sabemos,
como afirmou Kardec, que o Espiritismo é a chave
cem a qual nido podemos compreender o Evangelho.
Sabemos isso ndo apenas porque Kardec o disse e
esereveu, mas Porque as nossas préprias experién-
cias, individuais e coletivas, nos fizeram comprovar
essa verdade. Se os cristdos ndo puderam manter a
Educacio Pagd, que contrariave a visdo nove que
o Cristianismo lhes dava, como podemos nés, espi-
ritas, manter a EducagGo Cristd, orientada pelos
dogmas teolégicos de um passado superado? Tanto
mais que essa forma educacional igrejeira jd se
tornou tdo obsoleta, tdo antiquada, que foi substi-
tuida pela Educacio Moderna, de tipo positivista e
pragmatista, o que vale dizer materialista. E tanto
mais que essa forma materialista jd invadiu as
préprias instituicdes educacionais religiosas.

A substituicio, cada vez mais acentuada, das
formas educacionais religiosas pela materialista,
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inegavelmente dominante em nosso tempo, mostra-
nos a necessidade urgente de elabora¢io da Peda-
gogia Espirita, #inica que poderd socorrer o mundo
nesta hora de profundas transformacoes. E pode-
mos dizer mais, sem medo de errar, porque 0s
jatos o comprovam: se a Educacdo atual ndo mer-
gulhou ainda no caos, em face da rapidez do pro-
cesso evolutivo, é gracas a presenca dos postulados
espiritas no planeta, assinalando aos homens umu
nova perspectiva de vida.

O Prof. Humberto Mariotti demonstrou isso
com dados e exemplos em seu artigo Para Uma
Filosofia Espirita da Educacdo que publicamos em
nosso nimero anterior. O fato de duas Universi-
dades norte-americanas haverem recorrido ao Espi-
ritismo para a reorienta¢@o espiritual de seus alu-
nos, e 0s bons resultados obtidos com a experiéncia,
mostram suficientemente a mecessidade de cuidar-
mos da Educagdo Espirita. Mais do que isso, mos-
tram de maneira gritante que estamos em falta
com 0 nosso dever de espiritas no tocante ao campo
educacional.

Por outro lado, como sabemos, a Educacdo
Espirita, seguindo uma lei natural do fendémeno
educacional em todo o mundo e em todos os tempos,
nao esperow que despertassemos para o problema.
As escolas espiritas comecaram a surgir por toda
parte antes que pensdssemos na Pedagogia Espirita.
Hoje constituem, no Brasil, uma vasta rede escolar,
que vai do pré-primdrio até o universitdrio, abran-
gendo todos os graus de ensino. J4 temos mesmo
uma tradicdo educacional espirita, com instituicées
como o Educanddrio Pestalozzi, de Franca, o Edu-
canddrio Bezerra de Meneses, de Marilia, o Insti-
tuto Espirita de Educagdo, em Sdo Paulo, o Colégio
Allan Kardee, de Sacramento (Minas), o Instituto
Lins de Vasconcelos, de Curitiba, Parand, e assim
por diante, que jd atingiram dezenas de anos de
Juncionamento.

Por que espécie de Pedagogia se orientam esses
estabelecimentos existentes as dezenas em mosso
pais? Que orientacdo pedagégica terdo dezenas de
outros que estdo surgindo por toda parte? Vemo-
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los, na verdade, lutando para elaborar a Pedagogia
Espirita, cada qual dando a sua contribuicio pos-
sivel no campo das experiéncias e das pesquisas.
Seremos tdo cegos e tdo surdos para ndo ver esse
desafio, para nio ouvir esse clamor? Nao seremos
capazes de atender ds exigéncias naturais da Edu-
cacio Espirita que se levantam diante de nés neste
momento?

Que falem e- escrevam contra o nosso dever
todos os que mao o compreendem. Que importam-
08 seus argumentos, quando a realidade dos fatos
é um desmentido concreto a todos eles? Nossa re-
vista surgiv para atender a esse desafio — o mais
sério, 0 mais grave e o mais itmportante do nosso
tempo — abrindo suas pdginas ds sugestoes, aos
cstudos, as pesquisas, aos evemplos de todos o0s
que militam mno campo educacional espirita. Ndo
pretendemos elaborar individualmente, nem mesmo
através dos esfor¢os de um. grupo fechado, a Peda-
gogia Espirita. Como Kardec fez com a Revista
Espirita, queremos apenas que a mnossa revista
sirve de ligacdo entre todos o0s centros educacionais
espiritas e entre todos os professores espiritas para
que, do trabalho assim conjugado e articulado, do
esforco comum, possa surgir o edificio grandioso
da Nova Pedagogia.

Houve wm intervalo demasiado grande entre
o primeiro nimero desta revista e o segundo, que
86 agora aparece. Isso poderia denunciar a nossa
meapacidade para enfrentar a tarefa. Mas a razdo
nio foi essa. Foi, sim, — e é doloroso constatd-lo
— a perturbagdo criada em muitos espiritos pela
atitude de incompreensio de vdrios dirigentes espi-
ritas que chegaram a escrever e divulgar artigos
contrdrios ao nosso trabalho. Deus quis, porém, que
essa incompreensdo fosse vencida pelos fatos. Pouco
« pouco o horizonte se desanuviou e criou-se o clima
favordvel a continuidade do mosso esforco. Aqui
estamos de novo, companheiros, aqui estamos, ami-
gos e irmdos, com nossa pequena revista em circula-
cdo, pare sair agora regularmente, de trés em trés
meses. Ajudem-nos e dentro em pouco ela se impord
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nos meios educacionais do Brasil e do Mundo como
legitima expressdo da Nova Pedagogia.

Ndo esmorecamos. Os que ainda ndo compreen-
deram terdo de comprender dentro em pouco a legi-
timidade do mosso trabalho comum. O wvolume de
colaboragdes que recebemos para este nimero
extravasou da sua capacidade. Muitos e bons tra-
balhos tiveram de ficar para o terceiro mitmero.
Esse é um sinal auspicioso de que a hora realmente
soou: @ hora da Educacio Espirita para o Brasil e
para o Mundo. A

EDICA0 DE NATAL

O préximo nimero de Educacdo Espirite sai-
r4 em Dezembro préximo, segundo o ritmo de pu-
blicacio trimestral da revista. Corresponderi ao
trimestre de Outubro a Dezembro de 1972 e serd
dedicado ao Natal.

Alguns dos principais trabalhos que estdo sen-
do elaborados para esse niimero ji podemos anun-
ciar, e aproveitamos a oportunidade para chamar
a atenciio dos leitores para a importincia desses
assuntos:

A Educacdo de Jesus

A educacdo Pagd

Nascimento do Educagdo Cristd
Nascimento da Educacido Espirita
A Pedagogia de Jesus

A Diddtica de Kardee

Além desses temas, outros relacionados com o
assunto e assinados por elementos do nosso esco-
lhido corpo de colaboradores enriquecerio esse
nuimero especial de Natal.

Os interessados na pronta recepcido de exem-
plares desse nlimero — tnico no género a ser lan-
¢ado no mundo, marcando mais um passo do nosso
movimento espirita — deverdo pedir sua reserva
desde jiA A& nossa redacdo: Rua Maria Paula
181, sobrj.
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A EDUCACAO ESPiRITA E OS
150 ANOS PA INDEPENDENCIA

J. HERCULANO PIRES

(Do Instituto Brasileiro de Filosofia e
do Instituto Paulista de
Parapsicologia)

H4 uma Histéria Espiritual do Brasil que se
dispersa hoje em fragmentos por véarias obras
espiritas. A mais completa contribuicio dos Espi-
ritos encontramos no pequeno livro de Humberto
de Campos, Brasil, Coracio do Mundo, Patria do
Evangelho, psicografado por Francisco Céandido
Xavier. Prefaciado por Emanuel (pseudonimo do
espirito do Padre Manuel da Nébrega) esse volume
apresenta-nos um esbhoco geral da nossa Histéria
de acordo com a tradicio do mundo espiritual.
Nele, segundo graves denincias feitas pelo Gene-
ral Araripe de Faria e pelos escritores Henrique
de Andrade e Jilio Abreu Filho, houve uma adulte-
racdo do texto na edicio da FEB, com a inclusdo
de uma referéncia a Roustaing, inteiramente des-
propositada. Mas essa passagem ndo afetou em
nada o problema histérico, restringindo-se ao campo
doutrinario.

O episédio da Independéncia é colocado nesse
livro dentro de um vasto esquema espiritual. Co-
meca por uma consulta de Tiradentes ao espirito
Tsmael, protetor do Brasil, sobre a conveniéncia da
promocéio de um movimento de libertagdo. Ismael
responde a Tiradentes — que em espirito o visitava
— que as condicdes ndo eram propicias, pois gran-
des e sangrentas lutas poderiam desencadear-se.
Afirma: “O momento da emancipacdo brasileira
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ndo tardard no horizonte de nossa atividade.” E
acrescenta: “Temos de aproveitar a autoridade de
um principe do mundo para levar a efeito a separa-
cdo das duas patrias com o minimo de lutas, sem
manchar a nossa bandeira de redencdo com o pun-
gente espetiaculo das lutas fratricidas.”

Essa passagem é curiosa, pois confirma a
nossa concepcio de um destino espiritual e portanto
pacifico para o Brasil, cuja Histéria, na verdade,
¢ marcada pelo minimo de lutas internas e exter-
nas, se a compararmos com a da maioria dos pai-
ses do planeta. Por outro lado revela-nos de
maneira clara o temperamento impetuoso do Alfe-
res José Joaquim da Silva Xavier, nfio apenas em
sua encarnacdio da época, mas. nas condi¢des do
gseu préoprio espirito. Ele ndo aceitou o alvitre
espiritual e empenhou-se no episédio tragico da
Inconfidéncia Mineira, que apesar da precipitacéo
marcou de heroismo os antecedentes da Indepen-
déncia. Ao mesmo tempo, a insubmissio espiritual
do Tiradentes nos mostra — admitindo-se a veraci-
dade do relato — a legitimidade do principio do
livre arbitrio.

Quanto a D. Pedro I, ndo menos impetuoso,
temos a informacdo espiritual de que, a 9 de ja-
neiro de 1822, quando fez a declaracio do “Fico”,
estava assistido por forcas espirituais, recordan-
do-se também das recomendacdes que o pai lhe fi-
zera ao despedir-se, de regresso a Lisboa. O “Fico”
adquire importincia maior do que costumeiramente
Jhe atribuimos. Humberto de Campos acentua:
“Estava assim proclamada a Independéncia do
Brasil, com a sua audaciosa desobediéncia as de-
terminacées da metrépole portuguesa”.

Desobedecendo & ordem de retornar a Portugal,
D. Pedro I se fazia, de fato, um insubmisso. Dali
por diante os acontecimentos se precipitariam, atra-
vés de numerosos episédios politicos e militares,
numa seqiiéncia de oito meses, até a proclamacio
formal do Ipiranga, a 7 de setembro de 1822.
Oucamos ainda o historiador espiritual: “Os pa-
triotas, dali por diante, j4 ndo pensam noutra coisa
que ndo seja a organizacdo politica do Brasil.”
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Minas Gerais e Sao Paulo

Segundo o livro, desde 1808 o Brasil ji
estava praticamente liberto de sua submissio poli-
tica a Portugal. Apés o “Fico” temos duas viagens
significativas. D. Pedro I segue para Minas Ge-
rais, a fim de pacificar as divergéncias partida-
rias, e depois visita Sdo Paulo. “Falanges invisi-
veis se retinem no Colégio de Piratininga. Ali se
encontram heréis das lutas maranhenses e pernam=
bucanas, mineiros e paulistas.” Ismael dirige-se a
todos concitando-os a prosseguir no amparo i
Patria do Evangelho. E por fim, dirigindo-se a
Tiradentes, “que se encontrava presente”, decla-
ra-lhe: v

— “O0 nosso irmédo martirizado h4 alguns anos
pela grande causa acompanhari D, Pedro em seu
regresso ao Rio. E ainda na terra generosa de
Sao Paulo auxiliard o seu coragdo no grito supremo
da liberdade. Uniremos assim, mais uma vez, as
duas grandes oficinas do progresso da Pétria, para
que sejam as registradoras do inesquecivel acon-
tecimento nos fastos da Histéria. O grito da eman-
cipacdo partiu das montanhas e deveri encontrar
aqui o seu eco realizador. Agora, todos nés que
aqui nos reunimos, no sagrado Colégio de Pirati-
ninga, elevemos a Deus o nosso coracdo em prece
pelo bem do Brasil.”

Este final de relato d4 a Tiradentes o mérito
principal do grito decisivo: “Tiradentes acompa-
nhou o principe nos seus dias faustosos, de volta ao
Rio de Janeiro. Um correio providencial leva ao
conhecimento de D. Pedro as novas imposicdes das
Cortes de Lisboa, e ali mesmo, nas margens do
Ipiranga, quando ninguém contava com essa tltima
declaracéo sua, ele deixa escapar o grito de Inde-
pendéncia ou Morte, sem suspeitar de que era déeil
instrumento de um emissario invisivel que velava
pela grandeza da Patria. Eis porque o 7 de setem-
bro, com escassos comentarios da Histéria oficial,
que considerava a independéncia ji realizada nas
proclamacdes do 1.° de agosto de 1822, passou a
memoéria da nacionalidade inteira como o Dia da
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Patria e data inolvidivel da sua liberdade. Esse
fato, despercebido da maioria dos estudiosos, repre-
senta a adesd intuitiva do povo aos elevados desig-
nios do mundo espiritual.”

Os céticos e os materialistas ndo dardo ne-
nhuma importincia a estes relatos histéricos que
nos chegam por via meditnica. Os primeiros, na
esterilidade do seu negativismo, e os segundos na
grosseira concepcdo do homem econdmico, da His-
téria conduzida pela infra-estrutura da producéo
material, entenderdo que somos todos, os espiritas,
uns alucinados criadores de mitos e dramatizacdes
doentias. Mas a relacdo Tiradentes-Pedro I, esta-
belecida no relato de Humberto de Campos, tem a
sua aprovacio na prépria realidade histérica, onde
a Inconfidéncia e a Independéncia se ligam como
a palavra e o eco.

Alguns historiadores negam o valor histérico
da Inconfidéncia, chegando a afirmar a absoluta
inexisténcia de lacos entre ela e a Independéncia.
Houve mesmo quem escrevesse que a Inconfidéncia
pode ser riscada da Histéria do Brasil sem nenhum
prejuizo. Isso porque a falta de visdo espiritual
deprime a compreensdo histérica, reduzindo-a a um
jogo eventual de fatores puramente materiais.
Mesmo fora da concepcéio espirita, apoiados nas leis
da Histéria, da Sociologia e da Psicologia Social
poderiamos responder a essa hipétese negativa
mostrando que as idéias fermentam no tempo e
produzem os seus efeitos no espago por um enca-
deamento de fatos muitas vezes imperceptiveis na
superficie fugaz e iluséria dos acontecimentos.

A figura de Tiradentes e a epopéia da Incon-
fidéncia se ligam & proclamacio da Independéncia
como a tragédia do Calvario & queda do mundo clas-
sico e ao advento do mundo cristdo. As idéias do
Cristianismo, como acentuou Victor Hugo, minaram
os alicerces do Império Romano e prepararam as
condicGes para a invasiio dos barbaros. Da mesma
maneira as idéias da Inconfidéncia, que os ventos
culturais trouxeram da Franca enciclopedista ao
Brasil, espalharam-se no pais, incendiaram os ani-
mos do povo, prepararam a eclosdo das crises poli-
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ticas que levariam D. Pedro I ao gesto redentor.
Tiradentes incitava o principe ao grito do Ipiranga
e esteve ao seu lado no momento decisivo, mesmo
que deixemos 4 margem a verdade espirita.

A Histoéria é o desenrolar da Idéia, como queria
Hegel, e na base de todos os grandes eventos his-
téricos encontramos sempre, como hoje o reafirma
Arnold Toynbee, as bases fideistas de uma religido,
que tanto pode ser de ordem sagrada como civica.
O sacrificio brutal de Tiradentes e a sua grandeza
moral, que fazem dele, na figura e no feito, um
Cristo civico da redencdo nacional, alicercaram na
alma brasileira a Religido da Patria, que deter-
minou o evento de 7 de setembro.

Educacdo e Independéncia

Aprofundando essas reflexdes chegamos natu-
ralmente a outra relacio que se verifica entre a
Educacdo e a Independéncia. De um lado temos os
efeitos da presenca da Corte Portuguesa no Brasil,
com as providéncias educacionais e culturais de
D. Jodo VI, criando condi¢ées para o desenvolvi-
mento das idéias politicas no seio do povo. De outro
lado temos o desenvolvimento das idéias liberais
no pafs, inspiradas pelos exemplos da Europa e
dos Estados Unidos. O liberalismo enfrentava em
Portugal o absolutismo e conquistava os espiritos
mais brilhantes do tempo. O problema educacional
era colocado em primeira plana e todos apren-
diam, aquém e além mar, que a época da ignoran-
cia, favoravel a tirania, chegava ao seu fim.

A Educacdo abria perspectivas novas para a
compreensido dos problemas brasileiros. E crescia
naturalmente o sentimento de que a dependéncia
das Cortes de Lisboa era prejudicial e desonrosa
para o Brasil. Também nesse sentido a informacio
espiritual de Humberto de Campos é esclarecedora:
“A caravana de Ismael desvela-se no cultivo das
idéias liberais no coraciio da Patria e, através de
processos indiretos, procura espalhar por todos os
setores da Terra do Cruzeiro as sementes da fra-
ternidade e do amor.”
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A consolidacdo da Independéncia seria ainda
uma grande e profunda tarefa educacional que se
prolongou pelos dois reinados subsegiientes. D. Pe-
dro I, apesar de sua impulsividade e seus desregra-
mentos passionais, possuia virtudes politicas que
se comprovaram no Brasil e em Portugal. Conta
Humberto de Campos: “... nos instantes em que
o seu coracdo se tocava das idéias generosas, crian-
do-lhe no intimo um estado receptivo, propicio as
inspiragdes do mundo invisivel, as falanges. de
Ismael aproveitavam o minuto psicolégico para
auxilid-lo na tarefa de consolidacio da liberdade
ca Patria do Evangelho.”

O segundo reinado reserva-nos uma surpresa
nas revelacdes espirituais de Humberto™de Campos.
O imperador é escolhido no mundo invisivel e a
escolha recai sobre Longinus, o estranho perso-
nagem do Novo Testamento que encontramos aos
pés da cruz, ferindo Jesus com a lanca. Longinus,
regenerado por muitas reencarnacées de sofri-
mento, é entdo um espirito sdbio e prudente. E’
ele quem se reencarna como D. Pedro II e realiza
a obra educacional e cultural que consolida em defi-
nitivo a Independéncia do Brasil. Estaria certo
Humberto de Campos nesse ponto? Para a maioria
dos espiritas brasileiros que leram o livro ndo ha
dividas possiveis. A psicografia de Chico Xavier
merece confianca geral. Mas pouco importa, na
verdade, que Pedro II tenha sido Longinus ou nio.
O que importa é a grandeza moral do segundo
imperador e a notivel obra de consolidacio da
independéncia e da integridade territorial e espi-
ritual do Brasil por ele realizada.

O problema da Educacio volta a ser colocado
depois, j4 no periodo republicano, como elemento
fundamental para a integracdo nacional dos ele-
mentos estrangeiros chamados a colaborar no seu
povoamento. Mais uma vez a Educacido se apre-
senta como corolario da Independéncia. Vejamos o
que escreve Humberto de Campos a esse respeito:

“O maior problema é o da educacio nacional,
para que os filhos de outras terras, necessirios e
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indispensaveis ao progresso econdmico da nacio,
nao se sintam dispostos a reviver no Brasil as
taras de suas antigas organizacdes, e sim, absorvi-
dos mno circulo espiritual do pais do Evangelho,
possam integrar as suas fileiras de fraternidade
e evolucdo.”

Neste sesquicentendrio da Independéncia pode-
mos ver com alegria o desenvolvimento da Educa-
cdo no Brasil em ritmo acelerado. Ela continua a
ser uma exigéncia bisica da nossa grandeza e da
nossa autonomia. Mais do que isso, a Educacio
Espirita representa a garantia necessaria do cumpri-
mento da missdo espiritual do Brasil no mundo.
Para que ele seja, realmente, a Patria do Evan-
gelho — o pais em que o Evangelho se cumpre no
plano social e cultural, para irradiar suas luzes na
conformacdo da Nova Civilizacdo do planeta — é
indispensdvel que cuidemos da Educacio Espirita,
da Nova Pedagogia para uso interno e externo
que o Brasil teri de produzir.

Seria preciso acentuar, depois de tudo isso,
que a Educacfo Espirita serd a nossa contribuicio
para o Novo Mundo de Amanhi, sendo ao mesmo
tfempo a nossa paga aos paises que nos deram seus
homens, sua cultura e seu génio para que pudésse-
mos crescer sob as luzes do Cruzeiro do Sul?

A Educacio Espirita

O impositivo da Educacio Espirita — e con-
seqlientemente da elabora¢io da Pedagogia Espi-
rita — ressalta ainda de véarios trechos do capitulo
final do livro de Humberto de Campos. Vejamos o
seguinte:

“Um dos fins principais do nosso escorco foi
examinar, aos olhos de todos, a necessidade da
educacio pessoal e coletiva no desdobramento de
todos os trabalhos do pais. Porque a realidade é
que o Brasil, na sua situacdo especialissima e com
o seu imenso patriménio de riquezas, ndo podera
insular-se do resto do mundo ou acastelar-se na
sua posicdo de Patria do Evangelho, embora a
época seja de autarquias detestiveis, neste periodo
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de decadéncia e transicdo de todos os sistemas
sociais.”

Logo mais temos esta afirmacido enfatica,
como uma espécie de clarinada espiritual chaman-
do-nos & responsabilidade imediata:

“No Brasil a chamada contribuicido estran-
geira é indispensidvel, e o Unico recurso contra a
incursdo do elemento nocivo ou ameacador da esta-
bilidade das instituicdes brasileiras é a educacéo
ampla do povo, em cujos labores sagrados deve-
riam viver todos os programas do bom naciona-
lismo.”

Mas vamos ainda a uma chamada mais inci-
siva, a um verdadeiro brado de alerta contra os
que, no préprio meio espirita, mais voltados para
as atracoes do mundo do que para os principios
doutrinarios, se esquecem das leis da evolucio e
das tarefas que nos cabem nesta hora de transicéo:

“0O Brasil estd cheio de ideologias novas, refle-
tindo a paisagem do século. Cabe aos bons opera-
rios do Evangelho concentrar as suas atividades
no esclarecimento das almas e na educacdo dos
espiritos.”

E a seguir:

“S6 o legitimo ideal cristdo, reconhecendo que
o Reino de Deus ainda nédo é deste mundo, podera,
com a sua esperanca e o seu exemplo, espirituali-
zar o ser humano, espalhando com os seus labores
e sacrificios as sementes produtivas na construcéo
da sociedade do futuro.”

Essas afirmacdes de Humberto de Campos
concordam plenamente com a posicdo de O Livro
dos Espiritos e a posicdo pessoal de Kardec no
tocante & importancia fundamental da Educacio
para a evolucdo da Humanidade. Dois pontos de-
vem ser conjugados para bem compreendermos a
necessidade da Educacio Espirita neste momento:

1.9 — A finalidade do Espiritismo é trans-
formar o Homem e o Mundo.

2.9 — A Educacdo é o instrumento de trans-
missdo e renovacio da Cultura.
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Estes dois pontos sdo pacificos para todos os
que estudam e portanto conhecem o Espiritismo.
Deles resulta, inevitavelmente, a necessidade da
Kducacdo Espirita nesta fase da evolucdo terrena.
Podemos ainda dizer, com maior énfase, usando a
linguagem técnica da Légica, que essa conclusdo
é necessaria, ou seja, que ndo se pode tirar outra
conclusio quando juntamos esses dois principios.
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CONCEPCAO ESPiRITA DE EDUCACAO

DEoLINDO AMORIM

(Presidente do Instituto de Cultura
Espirita do Brasil — Rio de
Janeiro)

“Uma sociedade depravada certa-
mente precisa de leis severas

S6 a educagdo podera reformayr
os homens, que, entdo, ndo precisa-
rio mais de leis tdo rigorosas”.

(0O Livro dos Espiritos — III Parte
“Lei do Progresso”, questio 796).

Nesta época, em que tanto se fala em metas,
que é palavra da moda, e temos meta politica,
meta administrativa e assim por diante, nio sers
despropésito dizer que a educacio é a grande
meta do Espiritismo. Mas é preciso ver, desde logo,
que a Doutrina Espirita tem um conceito de edu-
cacdo muito mais extenso e profundo, na realidade,
do que o conceito corrente. Como ponto de partida,
devemos distinguir instrucio e educacdo, o que,
alids, muita gente sabe distinguir muito bem. Ins-
trucdo é informativa, educacio é transformadora.
Claro que a instruciio é um instrumento indispen-
sivel ao processo educativo, mas a instrucido por
si s6 ndo educa, ndo transforma o homem.

Em muitos casos, como se sabe, a instrucio
é apenas acumuladora, servindo tio-somente para
fornecer elementos capazes de enriquecer a vida
intelectual, mas ndo desce ao cerne da persona-
lidade, ndo penetra no eu profundo. A instrucéo
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bem conduzida, evidentemente, abre caminhos e
perspectivas ao espirito, mas é indispensével apro-
veitar todos os recursos e dinamizi-los no homem.
Al, pois, j4 ndo é apenas a instruciio, mas a edu-
cacdo. E a educacdo, conseqiientemente, que dirige
a instrucdo para fins tuteis e elevados.

Feita essa distingdo, que é trivial, devemos
ainda considerar a desigualdade, que também existe,
entre os préprios conceitos de educacfio. Dentro de
certos padrdes antigos, o que se chamava educacio
era simplesmente boas-maneiras, etiqueta sociak
e nada mais. A educacdo era paramento formal
ou exterior, ndo tinha profundidade, portanto. Ser
bem educado era apenas comportar-se de acordo
com os figurinos e as “regrinhas” de saldo. Tudo
isso passou, ndo h4a ddvida. Quase ninguém, hoje
em dia, pensa em educacio em termos de conven-
¢Oes e normas de sociabilidade. Mas verdade é que.
apesar disso, o conceito de educacdo ainda ndo é
pacifico. E é justamente neste ponto que cabe 4
Doutrina Espirita uma participacio muito mais
importante do que parece.

H4 uma tendéncia, que se robusteceu muito
com a II Guerra, para fazer da educacio simples-
mente um meio e ndo um fim. Meio de ganhar
a vida, desprezando todos os valdres que nio sejam
utilitdrios. Educar, segundo essa concepcdio, con-
siste apenas em preparar o homem para vencer,
ser auto-suficiente, mas tudo isso em funcéo da
vida presente. Isto significa, sem sombra de davi-
da, desprezar os valores ideais e fixar-se execlusi-
vamente nos valores imediatos ou materiais. £ um
tipo de educacéo unilateral e de efeito apenas tran-
sitério. Outra tendéncia, que é marcante nos regi-
mes onde se di a hipertrofia do Estado, procura
cada vez mais bitolar a educacfio, tentando engua-
drar o espirito dentro dos sistemas que mais con-
venham a esses regimes. O conceito de educacio,
ai, € muito diferente de nosso conceito, pois os
regimes absorventes entendem que educacdo é
formar o homem para determinado tipo de neces-
sidade, segundo os planos estatais. Hi realmente

#

um finalismo. Mas que finalismo é esse? Usar a
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educacio para um fim dUnico, que é atender as
conveniéncias do momento.

O conceito espirita de educagéo pressupde trés
elementos convergentes: a instrucio, que é um
elemento instrumental; o meio social, que é um
agente provocador das reacdes e necessidades; a
liberdade, que é a condicdo bésica das opcdes. Sem
liberdade para escolher o caminho, sem o direito
de optar pela direcdo espiritual que lhes seja mais
afeicoada, as vocacdes ficardo estagnadas ou recal-
cadas. E como aproveitar as aptiddes sem oferecer
condicbes de preferéncia? E como educar sem res-
peitar as inclinacdes mais intimas? Entao serd o
caso da fabula de Saturno: a educacéo, que deveria
ser criadora, terminaria sacrificando ou matando
as vocacoes. S

Em linhas gerais, apontamos apenas aspectos
politicos da educacdo. Mas ndo podemos, de forma
alguma, por de lado o aspecto filoséfico, dentro do
conceito espirita de educagdo. E afinal, que é edu-
cacdo, segundo a Doutrina Espirita? Nio é apenas
instruir, ndo é simplesmente incutir hébitos exter-
nos, é transformar o homem, dando-lhe uma con-
cepcdo de vida fundamentada na supremacia do
espirito e dos valores morais. A educacéo, segundo
a filosofia do Espiritismo, deve atender as neces-
sidades materiais, as exigéncias do meio, as leis
da Natureza, as repercussdes da cultura, mas deve,
além de tudo isso, interessar-se pelo lado espiritual
da vida.

Além do mais, ndo podemos perder de vista,
no aspecto filoséfico da educagdo, um fator mui-
tissimo importante e as vezes decisivo: a reencar-
naciio. O espirito precisa encontrar condicdes favo-
raveis & missdo ou & prova. A, educacio, embora
planejada pelas técnicas e pelos sistemas pedagé-
gicos, cujo valor ndo se pode negar, nio pode dei-
xar, todavia, de proporcionar liberdade ao espirito
a fim de escolher o seu campo de acdo. H4 compro-
missos e escolhas que vém do passado. (Questdo
258, de O Livro dos Espiritos). Ha espiritos que
reencarnam com sua tarefa ou sua missdo ja pre-
vista, ou também sua prova na Terra. A educagdo
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deve orientar bem mas nio deve violentar os com-
promissos do espirito, indicando-lhe um rumo que
nao esteja de acordo com sua missdo ou seus com-
promissos,

A educacdo, segundo a Doutrina Espirita, é
finalista, porque visa a um fim. E se assim ndo
fosse, naturalmente nio teria sentido pratico e
cairia no formalismo. Mas o fim da educacio, em
termos espiritas, nio é simplesmente imediato ou
profissional. O fim, neste caso, é abranger o_
homem real em sua totalidade, isto é, corpo e
espirito, tendo em vista a vida atual e a vida
futura. J4 se vé, portanto, que é um finalismo
superior. E esse finalismo parte de uma base: a
concepcdo do homem como um ser imortal. Conse-
giientemente, a educacéio deve cuidar, em tudo por
tudo, da esséncia espiritual do homem, harmoni-
zando a inteligéncia e o sentimento, a cultura e a
moral (questdes 192 e 791 de O Livro dos Espi-
ritos). A luz dos contextos espiritas, finalmente,
pudemos colocar a questdo nos seguintes termos
conclusivos: se a educacdo nio conseguir melhorar
0 homem de dentro para fora, tera apenas efeitos
superficiais e, por isso mesmo, ndo modificarad a
sociedade. E o maior ideal da educacdo é modificar
para melhor, comecando pelo homem.
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A ESCOLA DE ONTEM
A ESCOLA DE HOJE

IRACEMA SAPUCAIA RIZZINI

(Professora do G. E. Bernardino de
Campos — S.P. — Formada em
Pedagogia pelas Faculdades
Metropolitanas Unidas).

A Responsabilidade da Escola sempre foi e
seréd muito grande na formacédo das novas geracoes.
Ela tem acompanhado a evolucdo histérica dos
povos e refletido os anseios e os ideais das épo-
cas diferentes. Na Idade Média, por exemplo, ela
pretendia preparar o educando para a vida espi-
ritual e todas as suas atividades estavam em fun-
cdo daquela preparacdo. Desprezavam-se os valores
materiais e exaltavam-se os espirituais, de tal
forma, que determinadas acOes instintivas deve-
riam ser sustadas antes que acarretassem compro-
metimentos espirituais.

A Renascenca (séculos XV e XVI) trouxe um
abrandamento & severidade deste ponto de vista,
através da descoberta de outros interesses além
dos religiosos. Nasce com isto uma literatura rica
e variada, estimulam-se os interésses puramente
intelectuais. O objetivo da Escola se fixa, princi-
palmente, no desenvolvimento intelectual do edu-
cando através do ensino de gramética grega e
latina, retérica e literatura.

Mas foi Coménio, grande educador, que am-
pliando a visdo educacional da época conseguiu des-
locar os objetivos da Escola dos estreitos limites
litevdrios e lingiiisticos para os vastos dominios
dos conhecimentos humanos. Os curriculos se enri-
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queceram e ampliaram-se na tentativa de acambar-
car aqueles conhecimentos. O educando passou a
estudar ndo somente retérica e literatura, mas
matematica, légica, biologia, histéria, geografia,
ete.

Os métodos pedagégicos foram gradativamente
se aperfeicoando através da contribuicio de gran-
des missionarios da educacdo, como o foi Rousseau,
que com sua obra “Emilio” conseguiu abrir hori-

zontes novos na paisagem intelectual. E em seu.,

rastro luminoso surgiram outros tantos inovadores:
Pestalozzi, Herbart, Froebel, Senhora Montessori,
Decroly, Dewey, ete.

E a Escola continuou sempre a refletir no seu
contexto as continuas mutacdes sociais, procurando
imprimir nas geracées novas “certo ntmero de
estados fisicos, intelectuais e morais, no seu con-
junto e pelo meio especial a que o individuo se
destina”,

Atualmente, a Escola que sempre foi e seri
baluarte de toda e qualquer organizacéo social,
sofre um verdadeiro impasse. Para atingir os seus
objetivos ela precisa estar em funcdo do meio, e
como o momento atual se caracteriza por profun-
das e rapidas transformacées sociais, é facil ima-
ginar porque se encontra ela num verdadeiro inter-
mezzo.

A Escola esti a exigir grandes e profundas
modificagbes para que seja aquele fator de mudanca
do comportamento humano, a que se referiu Man-
nheim. As novas geracdes a que ela se destina nio
mais se contentam com os conhecimentos pura-
mente intelectuais; buscam uma razio de ser,
anseiam por uma verdade maior. Cabe 3 Escola,
& Religido e & Familia esta orientacdo. E, princi-
palmente, & Escola, que é a instituicdo em que a
obra educativa se realiza em cariter intencional.

A Escola dari continuidade 2 tarefa educativa
iniciada pela familia, mas sua obra s6 sera eficiente
se o objetivo educacional levar o educando a uma
real modificacdo do préprio comportamento. Para
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que aconteca isto & necessirio sejam dadas a ele,
educando, as razdes profundas que justifiquem os
motivos de seus esforcos. E, entdo, chegado o mo-
mento em que a Religido aparece como um farol
a iluminar metas.

A Religido Espirita, informando o Homem
gobre os objetivos da Vida, vai canalizar os seus
esforcos para a consecucdo daqueles objetivos e
elevar o nivel de suas aspiracoes.

Justifica-se, assim, a necessidade da criacédo
de escolas e universidades espiritas e de toda uma
literatura didatica espirita que seri a fonte de
consulta do educando da Nova Era.
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COM O POETA DAS CRIANCAS

WALTER NIEBLE DE FREITAS

(Especial para “Educacio
Espirita”)

PERTINHO DOS OLHOS MEUS

Para sentir a grandeza
Da Divina Criacdo,

Eu fico horas e horas
Contemplando a imensiddo.

Que quadro maravilhoso
Para os olhos do mortal!
Quantos mundos espalhados
Pelo espaco sideral!

Mas por que buscar tio longe
Toda a grandeza de Deus,

Se eu a tenho aqui na Terra
Pertinho dos olhos meus?

Para vé-la e senti-la

Em todo o seu resplendor,
Basta olhar uma crianca
Ou contemplar uma flor.

0 BEM

Tudo passa nesta vida,
Tudo é efémero, fugaz;
Passa a vaidade, a riqueza,

S6 fica o Bem que se faz!
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Por isso, sé generoso,

Faze o Bem seja a quem for:
Que no teu coracdozinho
Somente reine o Amor!

Com o decorrer dos anos,
Compreenderas claramente
Que aquele que fez o Bem
Nio viveu inutilmente.

A BONDADE

As palavras de Jesus

Nunca é demais recordar:
Que a mio esquerda nio veja
0O que a direita vai dar.

A caridade é um bem
Que brota do coracdo.
E nobre quem a pratica
Sem esperar gratidéo.

Procura, sempre que possas,
Dar um pouco do que é teu:
Pois foi para que nés déssemos
Que o Pai Eterno nos deu.

DEUS NO CORACAO

Eu gosto das borboletas,

Que brincam no meu jardim:
Sio como um bando de letras
De um alfabeto sem fim...

Acho tdo lindas as nuvens
Perdidas no azul do céu:
Parecem brancas ovelhas
Que correm soltas, ao léu.

Vejo ao longo das estradas,
Um hino escrito a Jesus:
As notas sdio andorinhas,
A pauta, os fios da luz.

Poeta das Criangas



Eu adoro a minha escola,
Cheia de amor e alegria:
Tem a beleza e a docura
Das rimas de uma poesia.

Os passarinhos que cantam
De manha, no meu quintal,
Sao os musicos alados

De uma orquestra angelical.

No rosario das estrelas

O céu reza uma oracio:

E o que sinto, toda a noite,
Quando contemplo a amplidio.

Para ver tanta beleza

Nio é bastante a visdo:
E preciso, antes de tudo,
Trazer Deus no coracio!

QUADRINHAS

Antes de me castigares,
Procura refletir bem:

Nunca te esquecas que um dia,
Foste crianca também.

Se porventura algum dia
Vocé perder a esperanca,
Va procuri-la no fundo

Dos olhos de uma crianca.

Se pretendeis educar-me,

Por Deus nioc vos esquecais
Que eu sou apenas crianca:
Sé erianca, nada mais!

Educac¢ido Espirita
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FATORES DE EXITO NO ENSINO

VICENTE PEIX0TO

(Autor de virias obras didéiticas)

Quando se ministram ensinamentos a alguém,
principalmente a criancas, na “escola primaria,
mister se torna atender a certos fatores que n#o
s6 aliviam o trabalho do professor, como também
concorrem para o bom éxito do ensino.

Dentre esses fatores tém especial realce o
estudo, a escola agradivel, a curiosidade infantil
bem conduzida, a perfeita comunhio entre a fami-
lia e a escola e finalmente o interesse manifestado
constantemente por mestre e alunos.

O estudo, como todo trabalho de aplica¢io men-
tal que vise a4 recreacdo ou ao enriquecimento do
espirito, tem a sua profunda moralidade, as suas
belezas e, sob todos os aspectos por que o encare-
mos, tem incontestavelmente, finalidade e utilidade
altamente compensadoras, quer moral quer mate-
rialmente.

Adquire-se saber pelo estudo, pela leitura
metddica de bons livros, pela cultura de ciéncias,
de artes ou das letras, conhecimentos esses que
86 podem ser propiciados pelas boas obras.

Estudar, pois, estudar muito, é o que os mes-
tres devem recomendar, com insisténcia, a seus alu-
nos.

Quanto maior for o saber, tanto maior sera
o éxito na vida.

A escola de hoje ndo é mais aquela, dos tem-
pos idos. Antigamente todos tinham verdadeiro
pavor da escola. Era muito freqiiente a ameaca
de castigo, que naqueles bons tempos os pais
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faziam aos filhos, quando queriam evitar suas
travessuras: — “Ndo reines mais, se nio te ponho
na escola.” Era Agua fria na fervura.

Hoje ndo, hoje todos buscam a escola como
uma das grandes necessidades da vida, como parte
integrante do aperfeicoamento da raca, como base
da formacdo e do desenvolvimento do cariter e da
inteligéncia.

O professor, fazendo que o aluno se compe-
netre dos atributos da escola moderna, aleancar#, -
por certo, preciosos resultados no ensino.

A crianca, é, no geral, muito curiosa. As mais
insignificantes coisas assumem no seu espirito
grandes proporcoes.

Em face da Natureza, sibia mestra do mundo,
o grande livro aberto, constantemente, a todas as
vistas, é que a curiosidade infantil atinge o seu
maior interesse.

Ministre o professor, em classe, ensinamentos
que se baseiem em observacdes de coisas da Natu-
reza, sob a forma de licoes praticas, ou conduza
a crianca a embeber-se nessas belezas naturais e
assim terd alcancado um grande fator que insti-
gara bastante nela o desejo de instruir-se,

E esse desejo grandemente se fortalece quando
os alunos tém confianca nos conhecimentos adqui-
ridos e sdo incitados a adquirir novos.

Nem tudo, é claro, o professor ensinari i
crianca, transformando-a assim unicamente em
receptora das suas idéias e dos seus conhecimentos.

Sabera deixar que ela também observe e des-
cubra, intuitivamente, certas particularidades da
Natureza.

E sabido que a instrugdo mais durivel é aquela
que o aluno adquire por si mesmo, pelo seu pré-
prio esforco, por iniciativa prépria. Aqui o pro-
fessor néio passa de simples mentor de seus alu-
nos, que encontram maior prazer na escola, quando
guiados, firme e razoavelmente por uma vontade
exterior em que possam depositar confianca e ami-
zade.

Houve tempo, e ndo faz muito, em que dos
programas primérios, em Sdo Paulo, faziam parte
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as excursoes escolares aos campos, aos museus, a8
fabricas e aos jornais, com o fito altamente educa-
tivo de fazer realcar, no espirito da crianca, as
coisas da Natureza, em aplicacdes na inddstria, nas
artes e na ciéncia.

Outro fator preponderante do &xito no ensino
é a ligacdo da familia A escola.

S&40, na aparéncia, dois extremos que, no
entanto, bem compreendidos por mestres e pais, néo
passam de uma 86 coisa. Apenas a liberdade da
crianca muda de uma para outra. Ao professor
incumbe diminuir ou dissipar essa mudanca, tra-
tando a crianca como em familia, dentro, porém, da
esfera do respeito reciproco. Nio se quer dizer
com isso que na familia o respeito seja uma abstra-
¢ao; mas hi, e isso é inegével, mais liberdade entre
pais e filhos, liberdade que, em absoluto, nio pode
haver na escola, por isso que num conjunto de
alunos, virios sdo os caracteres, varias sdo as suas
tendéncias e diversissimos os principios de educa-
cdo que recebem em familia.

O professor procurard um meio termo para
tratar os alunos em classe: — ndo serd cerimo-
nioso, ou rispido em excesso, nem demasiadamente
tolerante.

“Produz desagrad4vel impressio”, disse-o o
Prof. Guilherme Kuhlmann, em é6timo artigo, na
antiga “Revista do Ensino” — “o fato de uma pro-
fessora do 1.° ano chamar uma aluna, de 6 ou 7
anos, com todas as regras da etiqueta: “D. Bene-
dita, a senhora néo esti se portando bem?”.

Estas coisinhas tém capital influéncia na
ordem da escola.

O interesse também é um grande fator do
éxito em educacdo: — “E o vivificador do ensino,
€ o principio que coroa todos os esforcos”.

Todos os atos do professor, quando ministra
ensinamentos a uma classe, devem ser repassados
de interesse, em virtude do espirito de imitacéo
tao manifesto na crianca.

O professor deixa uma impressio duradoura
na sua classe — os seus gestos, o que ele é, o seu
carater, tudo se reproduz no aluno, se bem que
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ndo sdo tdo acentuadamente, como as impressoes
boas ou més que possam transmitir os pais aos
filhos.

Prova de que a influéncia e as impressdes
que mais se refletem e se fixam no carater das
criancas sfo as dos pais, é o velho provérbio que
diz: “Casa de pais, escola de filhos”.

Eis porque os pais, em matéria de educacio
dos filhos, ndo devem esperar tudo s6 da acdo dos
professores, mas sim coadjuvé-los e facilitar-lhes
a acdo educadora, pois erram extraordinariamente
e contra todos os principios educacionais aqueles
que assim ndo o fizerem.

Do professor é justo esperar muito, mas néo
tudo. 7

“0O melhor professor”, proclamou um grande
mestre de pegagogia, “é aquele que, depois de ter
enobrecido a sua alma, abre-a e a comunica as
criancas em todos os atos da vida escolar, com
simplicidade, sem processos nem - formas conven-
cionais — como sopra o vento e deslisa a linfa”.

Consegue-se 6tima disciplina e grande éxito
no ensino, encorajando os alunos com palavras de
animacéio, conforto e patriotismo, mostrando-lhes
as vantagens do estudo e procurando conhecer-lhes
as tendéncias e os fortes impulsos d’alma.
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A HERANCA DAS QUALIDADES
FiSICAS E PSIiQUICAS

ARY LEX

(Prof. assistente da Faculdade de
Medicina da U.S.P.)

O problema da transmissido das qualidades de
pais a filhos sempre interessou aos pesquisadores.
E fato inconteste que os filhos se assemelham aos
pais, tanto nas qualidades fisicas como nas psiqui-
cas.

Procuram os biélogos explicar como se di a
transmissdo dos caracteres. Varias teorias surgi-
ram; a que maior importincia teve foi a da
heranca do sangue, até hoje aceita pelas pessoas
incultas. Achavam que a hereditariedade era um
processo de transmissdo do sangue, fundindo-se o
dos pais para formar a crianca. Assim, sempre
existiria na veia dos descendentes um pouco de
sangue do antepassado. Admitia-se ainda que ele
transportasse determinantes do cariter. Hoje sabe-
mos que essa teoria é inteiramente absurda. O
sangue é produzido pelo organismo. Mae e filho
nio tém uma gota sequer do mesmo sangue.

Com o aparecimento do microscépio e dos estu-
dos sobre as células, descobriu-se que o individuo
é formado pela unido de duas células reprodutoras
ou gametos: o gameto masculino ou espermatozéide
e o gameto feminino ou 6vulo. Nessas célulag (como
também nas sométicas), encontramos no ntcleo os
cromossomos, pequenas particulas que se tornam
visiveis durante a reproducdo celular. Sdo eles os
elementos que transmitem todos os fatores heredi-
tarios ou “gens”.
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Na espécie humana a crianca recebe 23 cro-
mossomos do pai e 23 da mée. Para cada qualidade
fisica ou cardter — cor dos olhos, estatura, cor da
pele, recebemos sempre um par de fatores, sendo
que, em cada par, um dos elementos provém do
pai e o outro da mie. Se esses fatores forem opos-
tos, um deles podera predominar e surgiri apenas
a qualidade por ele determinada. O fator é cha-
mado “dominante”. O outro fator, chamado “re-
cessivo”, embora nfio consiga fazer aparecer a
qualidade, ndo se destréi, podendo manifestar-se
em uma outra geracdo, quando se encontrar com
outro recessivo para a mesma carateristica. Assim,
a qualidade fisica da pessoa pode passar inapa-
rente durante varias geracoes, até que subitamente
aparece, em plena pujanca. Esse fato é que os an-
tigos chamavam, erradamente, de atavismo: o indi-
viduo mostra, em toda sua integridade, uma quali-
dade, boa ou mé, de um ancestral distante. O fator
que a determinava era recessivo e s6 se manifestou
quando, no jogo infinito das combinacdes de gens,
veio a encontrar-se com outro fator recessivo para
0 mesmo carater.

Outro fato intimamente ligado aos cromosso-
mos € a determinacio do sexo, na fecundacdo. As
células somiticas dos homens possuem 46 cromos-
somos, sendo 44 comuns, um cromossomo sexual X
e outro pequeno, diferente dos demais, chamado y.
As mulheres possuem os 44 cromossomos comuns e
mais dois cromossomos x. O homem §, pois, x y e
a mulher, x x. Quando um espermatozéide possui-
dor de cromossomos y fecundar o 6vulo, que sempre
tem um x do par, o produto formado serdi um
homem (x y). Quando um espermatozéide possuidor
de cromossomo x fecundar o évulo, resultars uma
mulher (x x). A hemofilia, doenca caraterizada
pela deficiéncia de coagulacin do sangue, é trans-
mitida através dos cromossomos sexuais. Ndo jul-
gamos oportuno citar aqui detalhes dessa transmis-
sdo, assim como ndo traremos i citacdo outros
numerosos problemas de genética ji perfeitamente
elucidados.
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O espiritismo, dentro daquela sibia orientacdo
de Kardec de incorporar sempre os novos conheci-
mentos que a ciéncia trouxer, nfio nega os ensinos
da genética moderna. Basta referir, a esse propé-
sito, as interessantes explicacdes contidas no livro
“Missionarios da luz”, de André Luiz, em que hi
referéncia ao “mapa cromossémico”, elaborado
antes da encarnacdo de Segismundo.

Todavia, quando passamos a considerar a here-
ditariedade psiquica surgem profundas divergéncias
entre a ciéncia oficial e o espiritismo, a pnmeln
aceitando a transmisséo dos caracteres psiquicos de
pais a filhos e o espiritismo negando-a. Contudo,
ja aqui ndo caminha a ciéncia com aquela firmeza
com que a vemos decifrar os enigmas da trans-
missdo das qualidades sométicas. Tudo é mais nebu-
loso. Dados concretos nio se conseguem facilmente.
As teorias se contradizem; as hipéteses ndo podem
ser confirmadas por experiéncias, que se tornam
impossiveis na espécie humana. Enquanto nos ani-
mais de experiéncia obtém-se virias geracdes em
poucos anos ou meses, para se observar o efeito da
heranca na espécie humana, exigem-se séculos.

Terd relacdo o nivel intelectual das criancas
com o dos pals‘? Subtraindo-se a crianca a influén-
cia dos pais, continuardi o Q.I. (quociente de
inteligéncia) a manifestar a influéncia da heredita-
riedade? Foram feitas numerosas observacées nesse
sentido e chegaram os geneticistas & conclusio de
que a hereditariedade ndo fixa de modo inalteravel
a inteligéncia, embora parte dela seja herdada. Mas,
que é inteligéncia? Sabemos que ndo é sinénimo
nem de meméria, nem de cultura. Ela é complexa,
abrangendo, no seu conjunto, aptiddes, qualidades
as mais variadas, as quais funcionam diferente-
mente no mecanismo da heranca. Por isso, estu-
daram os geneticistas a possivel transmissido em
separado dos talentos musical, matematico, etc.
Através desses estudos, concluem que ha gens
responsaveis pelo comportamento, temperamento e
individualidade.

Os espiritas, aceitando a existéncia de um
principio animico imortal, que habita o corpo
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fisico, mas que ndo é produto ou funcio deste,
nao podem de forma alguma aceitar que o psi-
quismo seja formado pela transmissdo de pais a
filhos. Admitindo a pré-existéncia do espirito ao
nascimento na carne, admitem também que o espi-
rito traz, ao nascer, todo um patriménio espiritual
constituindo através das miultiplas encarnacdes por
que passou. De acordo com esta concepcdo, que
admite o espirito como diretor da organizacido men-
tal, as qualidades psiquicas ndo sdo herdadas dos _
pais, mas elaboradas no passado. Cada sofrimento
que assoberbou nosso ser nele deixou gravado um
suleco profundo, como marco de nossa trajetéria
ascencional. As experiéncias se sedimentaram nos
escaninhos do espirito, contribuindo para constituir
nossa personalidade de hoje.

As conquistas intelectuais das vidas passadas
ndao foram perdidas. Ndo houve anulacio, com a
morte do corpo fisico, daqueles conhecimentos tdo
duramente obtidos, que tanto nos custaram. Eles
permaneceram nos refolhos do nosso ser, facilitan-
do-nos novos aprendizados, novos cabedais de cultu-
ra. Podem ndo se revelar totalmente, mas sempre
se manifestam, seja na facilidade com que a pessoa
aprende determinados assuntos, seja na sua norma
de conduta.

Os génios ndo ganharam aptidées fabulosas
gratuitamente, herdando-as dos pais ou receben-
do-as ao nascer, por dadiva celeste. Isto demons-
traria uma profunda injustica da Providéncia, que
tdo mal teria sabido repartir os dotes, permitindo
que ung nascessem coxos, surdos, cegos ou idiotas
e outros trouxessem & vida imensas possibilidades
fisicas e intelectuais. Esses seres, se tém faculda-
des maravilhosas, é porque souberam consegui-las,
souberam, através da dor e do esforgo préprio,
plasmar sua proépria personalidade. Suas faculdades
nio sdo dadivas recebidas por sorte, ao nascerem,
mas sim a expressdo do seu aperfeicoamento espi-
ritual.

Educac¢io Espirita 33



ESCOLA PITORESCA
UM PRESENTE PARA A PROFESSORA

MARIA DE LOURDES NORONHA NIEBLE

D. Cleide deu inicio & aula notando novamente
a auséncia do Severino. G

“— Estranho menino esse. Com jeito emper-
rado de falar, esconde uma vivacidade incomum?.

De repente: P4-P4-P4. Estalam tiros ali por
perto, deixando a professora sobressaltada, angus-
tiada mesmo. Porém a classe ndo se altera muito,
como se fosse um barulho maior de caminhdo ou
de Onibus nas cidades.

— Hoje vou conversar com o administrador
da Fazenda, disse D. Cleide consigo. — Isso ndo
pode continuar assim. Ndo é porque estamos no
sitio que os homens podem cacar aqui por perto.
Precisam respeitar a escola. ..

— D4 licenca, professora?

E o Severino entrando, com um braco escon-
dido atras.

— Quando vocé ndo falta a aula, chega atra-
zado, menino? O que é isso, hein?

— Ah!... é pra senhora... diz ele, puxando
0 braco escondido e erguendo até o nariz, quase,
da professora, um lagarto enorme, com as patas
ainda mexendo e a cabeca gotejando sangue.

— Ai!... exclama a professora empalidecendo,
levando a mao ao cora¢do. Perde a voz por segun-
dos.

— Pedi pro meu padrinho matar agora pra
eu trazer bem fresquinho pra senhora. E... é o
melhor que ja vi! arremata Severino, orgulhoso
e contente.
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— Que horror! exclama D. Cleide toda tré-
mula, enxergando em sua frente uma sucuri. —
Nao! grita ela, — Nao quero! Tire isso daqui!
Nao quero nem ver! Leve pra 14, depressa!

Severino saiu desapontado, oprimido, carre-
gando o lagartdo admirado pela garotada toda. Um
zum zum percorreu a sala de aula. Comentava-se:
quem ja vira, matara ou comera lagarto igual ou
melhor do que aquele? O burburinho alastrou-se
pela classe.

— Siléncio! ordena a professora ainda ner--
vosa. Néo se fala mais nisso! Continuemos a licdo.

No fim da aula, voltando para a casa do admi-
nistrador, D. Cleide foi pensando:

— Onde vim parar? Santo Deus! Pensei que
escolhi escola em lugar pouco atrasado. Como se
pode comer um bicho asqueroso assim? Por nada
deste mundo eu provaria “aquela sucuri de per-
nas”.

Chegando & casa deu com seu Pedro, o padri-
nho de Severino que foi desculpar o afilhado pelo
mau jeito em oferecer um presente 4 professora de
um modo que tanto a assustou.

— Ele ficou tdo sentido com a zanga da se-
nhora que estd chorando ainda.

-— Na3o, nio estou zangada com ele. Meu susto
foi muito grande mesmo, mas ja passou...

— A senhora compreende... o menino ficou
dois dias vigiando e perseguindo o lagarto pelas
plantacoes pra gente matar o bicho bem na vés-
pera do dia do professor e presentear a senho-
a5

— Amanhi eu falo com Severino, a quem nao
agradeci ainda, por causa do meu susto.

D. Cleide entrou em casa, como quem se liber-
ta de um pesadelo, e vem D. Chiquinha, a esposa
do administrador:

— J4 puz na vinha d’alho o presente que a
senhora ganhou na escola, D. Cleide. Seu Pedro
veio trazer. Amanhi vamos comemorar o Dia do
Professor com um almogo supimpa: Lagarto verde,
ensopado e com batatas ao forno!
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AS DIMENSOES DA EDUCACAO

J. HERCULANO PIRES

(Faculdade de Filosofia de
Araraquara — 1960),

A educagdo s6 se tornou problemitica nos
momentos em que se desligou da Teligido. Isso é
visivel nos momentos histéricos de desligamento
parcial, como no mundo cldssico, particularmente
no apogeu da civilizacio grega, e na fase de
emancipacdo total que comeca no Renascimento e
vai encontrar seu ponto culminante em Rousseau.
Enquanto as religides incorporaram, em suas estru-
turas gerais, o conceito de educacdo como salvacio
e a pratica educativa como catequese, ndao havia
problema. Quando, porém, o pensamento critico se
desenvolveu, a ponto de atingir a prépria substin-
cia da fé, retirando ao homem a base ingénua de
certezas tradicionais em que ele se sentia seguro
dentro do mundo, tornou-se evidente a necessidade
de criacio de sistemas educacionais autdénomos e
surgiu a probleméitica da educacio.

O episédio dos sofistas, seguido dos esforcos
de Sécrates, Platdo e Aristéoteles, é bastante eluci-
dativo desse fato. A transformacio da estrutura
estatica do antigo estado grego na estrutura dini-
mica do imperialismo de Péricles, como esclarece
Jaeger, 1 exige a “racionalizacdo da educacio poli-
tica”, como “um caso particular da racionalizacéo
de toda a vida grega, que mais do que nunca se
funda na acdo e no éxito”. A educacio supera os

1. Jaeger, Werner — “Paideia”, Fondo de Cultura
Econémica, México, primeira edigdo em um s6 volume, 1957.
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seus estigios familial e épico, ambos dominados
pela concepcdo mitico-religiosa, para adquirir uma
nova dimensdo: a civica ou politica. Esse problema
da “acdo e do éxito” é também examinado por
Marrou, 2 que nos oferece um estudo do mecanismo
de transicdo da educacdo épica para a técnica, na
“passagem progressiva de um cultura de nobres
guerreiros para uma cultura de escribas”.

A reincorporacio da educacgdo & estrutura reli-
giosa, que se verifica na Idade Média, nido repre-_
senta um retrocesso, porque se realiza num plano™ "
de enriquecimento conceptual. Quer dizer: a educa-
cio medieval, conquanto dominada pela concepgio
religiosa e submetida ao controle eclesidstico, ji
se processa numa perspectiva racional. As_contri-
buicoes do racionalismo grego, do pensamento juri-
dico romano e do providencialismo cristdo mistu-
ram-se nessa perspectiva, em que se elabora, desde
o declinio do Império, essa fusdo conceptual que,
segundo Dilthey, 3 “aflui como metafisica para
os povos modernos”. A homogeneidade do pensa-
mento medieval ndo era mais do que o resultado
de um lento processo de caldeamento em que a
educacdo também se caldeava em novas possibili-
dades formais. O processo histérico ndo se inter-
rompe, mas prossegue, nio mais em extensio, mas
em profundidade, como assimilacdo. E na medida
em que vdo surgindo, nas linhas sucessivas desse
processo, as dimensdes espirituais do homem, a
educacdo naturalmente se desenvolve em perspecti-
vas dimensionais.

Esta possibilidade de encararmos a educacdo
num plano de desenvolvimento progressivo, nao
apenas histérico, mas sobretudo historicista, pare-
ce-nos bastante fecunda para melhor compreensao
do problema educacional. A partir da educacdo pri-
mitiva, como simples forma de integracéo, passamos

2. Marrou, Henri-Irénée — “Histoire de 1’Education
dans D’Antiquité”, quatriéme edition, Seuil, Paris, 1958.

3. Dilthey, Wilhelm — “Hombre y Mundo en los siglos
XVI e XVII”, Fondo de Cultura Econémica, segunda edi-
cién, México, 1947.
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as formas religiosa e civica, como processos de
domesticacdo, para atingirmos os conceitos classico
e moderno de formacdo cultural em que as con-
dicdes da imanéneia social sdo finalmente rompi-
das pelo impulso da transcendéncia espiritual.
Encontramos assim uma dialética da educacdo que
nos permite encarar o processo educativo de manei-
ra dindmica, acima dos tracados rigidos da Histéria
como sequéncia de fases e das condigdes determi-
nistas bio-psico-sociais.

Essa dialética talvez nos forneca os meios de
que necessitamos, com tanta urgéncia, para supe-
rarmos o impasse em que se encontra o problema
da educacdo em nossos dias, no entre-choque de tan-
tas teorias contraditérias. Se pudermos encarar a
educaciio como um processo de desenvolvimento di-
mensional da cultura, ndo como substituicdo de fa-
ses histéricas condicionadas pelo tempo, mas de um
processo continuo que se serve do tempo, estaremos
mais préximos de uma visdo global do problema.
Parece-nos, pelo menos, que dessa maneira pode-
remos superar a representaciio esquemética, frag-
mentéria, que hoje possuimos do processo, gerando
posicdes diversas e contraditérias na sua enfocacéo
tebrica, para encontrarmos as linhas gerais de uma
verdadeira Filosofia da Educacio.

As Dimensoes do Homem

E’ evidente que as dimensdes da educacio de-
correm das dimens6es do homem. Se o homem pode
ser encarado, tanto espiritual como socialmente,
numa perspectiva de sucessdes dimensionais, entdo
o processo educativo também seri susceptivel dessa
visualizacdo. E é precisamente numa teoria dimen-
sional do homem que vamos buscar as possibilida-
des de uma formulacio tedrica da educacido nesse
sentido. Formulacdo, alids, que pode levar-nos a
maiores possibilidades metodolégicas na colocagio
filos6fica do processo educacional.

Apesar de termos nos referido a Histéria e
a historicistas, ndo é num historicista que vamos
encontrar a teoria, mas no existencialista Jean
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Paul Sartre+ com seu famoso ensaio de ontologia
fenomenolégica. Tanto melhor, pois esse simples
fato reforca a nossa referéncia as possibilidades de
transcendéncia do processo educacional. Embora
Sartre tenha encontrado a transcendéncia em ter-
mos fenomenolégicos no plano social, a sua teoria
nos leva, por um impulso dialético, a superar a
polaridade ontolégico-social da educacdo. E essa
superacdo vai nos fazer sentir as suas possibili-
dades num ensaio de Denis de Rougemont sobre:o
desenvolvimento das dimensdes humanas na civili-
zacédo ocidental.5 E’ nesse ensaio que podemos ava-
liar a fecundidade da aplicacdo da teoria dimen-
sional aos processos sociais.

O homem é apresentado por Sartre,-em L’étre
et le Néant, na sua conhecida formulacédo dialética:
uma forma rigida ou fechada, len-soi, primeira
dimenséo do ser, que se nega a si mesma na espe-
cificidade humana, atingindo em le pour soi a se-
gunda dimensdo, da qual resulta necessariamente
a terceira dimensio de Pétre pour autrui, na rela-
¢do social. Essa formulacio se repete no capitulo
sobre a terceira dimensio ontolégica do corpo da
seguinte maneira: antes de mais nada, o corpo
existe, e este existir é a sua primeira dimensio;
depois, o corpo entra em relagio com os outros,
e nesta relacio surge a sua segunda dimenséio;
por fim, no conhecimento do corpo pelos outros
tem é&le a sua terceira dimensio. (“Jexiste pour
moi comme connu par autrui a titre de corps.
Telle est la troisiéme dimension ontologique de mon
corps.”)

Em Denis de Rougemont essa dialética das
dimensbes adquire maior densidade ontolégica,
passando do plano da fenomenologia para o da
metafisica. Apresenta-se, porém, numa perspectiva
fideista. A transcendéncia do ser, que é a sua ter-
ceira dimensdo, equivale a um duplo processo de
relagdes: no plano social como amor do préximo,

4. Sartre, Jean-Paul — “L’Btre et le Néant” NRF,
Gallimard, dix-huitiéme edition, Paris, 1949,

5. Rougemont, Denis De — “L’Aventure Occidentale de
P"'Homme”, Albin Michel, Paris, 1957.
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e no metafisico como amor de Deus. Essas dimen-
soes se tornam mais claras numa enfocacéo histé-
rico-cultural: a primeira dimensio é a do horizonte
tribal, que o autor define servindo-se da teoria do
corpo magico ou corpo-sagrado do ensaista austria-
co Rudolf Kessner, e em que o homem primitivo
aparece como simples parcela de um todo fechado
sobre si mesmo; a segunda dimensdo é a do hori-
zonte civilizado em que surge o individuo urbano
que se torna cidadfo; a terceira dimensdo é a do
transcendente em que o homem se torna cristio,
integrando-se nos principios espirituais da civili-
zacdo ocidental. Esse particularismo de Rougemont
equivale, entretanto, ao conceito universal da trans-
cendéncia pela cultura, que encontramos no hori-
zonte profético de John Murphy ¢ em seus estudos
sobre ag Origens e a Histéria das Religides.

Vemos, assim, que as limita¢bes daquilo que
chamamos perspectiva fideista, no ensaio de Rou-
gemont, nio diminuem a importadncia da sua ten-
tativa de aplicacdo da teoria das dimensées huma-
nas num plano mais fecundo que o da ontologia-
fenomenolégica de Sartre. Vejamos de que maneira
Rougemcnt esquematiza a sua teoria das dimen-
soes do espirito ocidental, que se eleva a terceira
dimensdo pelo impacto de uma religidio oriental.
TE’ curiosa essa aplicacdo sectiria da teoria das
dimensdes, que, servindo-se de elementos orientais,
faz surgir no ocidente, no fenomeno da pessoa, 0
homem tridimensional, ao mesmo tempo que nega
aos orientais essa possibilidade.

E’ o seguinte o esquema apresentado pelo pré-
prio Denis de Rougemont:“Se o homem do cla, da
tribo ou da casta, s6 tinha uma dimensfo real: sua
relacdo com o corpo sagrado; se a segunda dimen-
sdo, inventada pelos gregos, é a que reune o indi-
viduo e seu modo de relacdes, a cidade; Séo Paulo
definiu a terceira dimenséo: a relacdo dialética com
o transcendente, religando o individuo como voca-

6. Murphy, John — “Origines et Histoire des Reli-
gions”, Payot, Paecis, 1951.
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cdo divina & comunidade, como amor do préximo.
Esse homem, melhor liberado que o individuo gre-
go, melhor entrosado que o cidaddo romano, mais
livre pela fé mesma que o entrosa, é o arquétipo
do Qcidente que nasce, é a pessoa.”

Murphy, porém, ao tratar do horizonte-profético
como uma consequéncia universal do desenvolvi-
mento do horizonte civilizado, acentua o apareci-
mento “das condicdes novas que tornaram possivel
o advento de grandes individualidades, profetas,
fil6sofos, instrutores éticos e religiosos, desde cerca-
de dois mil anos antes da nossa era.” Situando o
periodo desse desenvolvimento entre o IX e o III
séculos antes de Cristo, e limitando-o geografica-
mente & regido compreendida entre a Grécia e o
Egito, passando pela Palestina e a Mesopotimia,
até a fndia e a China, demonstra historicamente
o aparecimento da pessoa, equivalente & terceira
dimensdo de Rougemont, muito antes do advento
do Cristianismo. Anulamos, assim, o exagero fideis-
ta de Rougemont, como esse mesmo exagero anulou
o negativismo existencial de Sartre, que limitava a
terceira dimensdo ao plano das relacbes sociais. E
assim, por um processo dialético, temos a pureza
conceptual da teoria das dimensdes humanas, capaz
de nos servir, sem qualquer limitacio sectarista,
para uma possivel tentativa de elaboracdo metodo-
légica, visando a mais ampla e mais profunda en-
focacdo filoséfica do problema da educagao.

A validade da teoria dimensional do espirito
parece-nos pelo menos bem sustentada nas formula-
coes de Dilthey, Sartre e Rougemont. Claro que ela
se funda, para o primeiro e o ultimo, nos pressu-
postos da evolucdo histérica, e para o segundo, na
probleméitica do ser. Temos assim, na sua base, a
polaridade ontolégica-social, com todas as implica-
coes que vio de um polo a outro. Convém lembrar,
como demonstra Jean Vahl,? que as raizes da
teoria dimensional, por assim dizer, se aprofundam
no passado filoséfico. De qualquer maneira, o que

7. Vahl, Jean — “Las Filosofias de la Existéncia”,
Vergara, Barcelona, 1956.
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nos interessa é a possibilidade de sua aplicacéio
metodolégica. Essa possibilidade parece fecunda
principalmente por oferecer &4 Filosofia da Educa-
¢ao perspectivas filoséficas para a solugido dos seus
problemas até agora frustrados, em grande parte,
pela falta dessas perspectivas.

Educacdo e Filosofia

A inquietacdio atual do pensamento pedagé-
gico, & procura de uma Filosofia da Educacio que
realmente corresponda is exigéncias do mundo em
transformacéo, resulta ndo s6 do fato mesmo dessa
transformacédo, como também da falta de unidade,
ou pelo menos de uma confluéncia de vistas a res-
peito dos problemas fundamentais ‘a Serem postos
em equacdo. Quando, em 1941, a National Society
for the Study of Education, dos Estados Unidos,
resolveu dedicar um dos seus anuérios ao problema
da Filosofia da Educacdo, essa falta de unidade
fundamental se tornou bem patente. Na introducéo
que escreveu para o anudrio, publicado em 1942,
o Prof. John Brubacher, da Universidade de Yale,
esclarece que o intuito da National Society era con-
seguir que “as diversas filosofias se dirigissem, de
maneira clara e inequivoca, aos pontos importantes
de seus desacordos”. Entretanto, os colaboradores
convidados, representantes das varias escolas atuais
de Filosofia, e particularmente de Filosofia da
Educacdo, ndo puderam atender a esse apelo.

No correr destes tltimos anos muitos esforcos
foram desenvolvidos no sentido da superacido desse
estado de coisas. Mas a superacido ndo era facil,
pois os desacordos eram ainda mais profundos,
como podemos ver neste trecho do preficio de
Brubacher: “Afortunada ou desgracadamente, esse
plano nio foi adotado porque no Comité da obra,
nio somente nio se pode chegar a um acordo com
referéncia aos problemas que seriam selecionados,
como nem mesmo foi possivel uma coincidéncia a
respeito do que constitui um problema na Filosofia
da Educacio. Em consequéncia, decidiu-se permitir
a cada colaborador a exposicdo do seu sistema de
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Filosofia da Educagéo na forma que lhe parecesse
mais adequada.” 8

Mortimer Adler, que colaborou no anuirio es-
crevendo uma defesa da Filosofia da Educacdo, pos
em relevo a necessidade de uma definicdo do seu
objeto como solucdo dos desacordos existentes.
Lamentou a posicdo individual e irredutivel de
véarios fil6sofos que sé tinham a expor “a sua opi-
nido, o seu ponto de vista sobre educacdo, ou o
seu sistema de filosofia”, e acentuou a urgéncia_
de se afastarem de cogitacio os elementos que, nao
sendo filoséficos, sobrecarregam as escolas atuais
de Filosofia da Educacdo. Dez anos depois, ao
publicar o seu Traité de Pedagogie Generale, na
Franca, René Hubert denunciava essa mesma situa-
cdo e procurava lancar as bases realmente filosé-
ficas de uma Filosofia da Educacéo.?®

O problema se torna claro nestas palavras de
Paul Desjardins, que Hubert reproduz no preficio
da sua obra: “Os reformadores da educacdo, que
temos observado, descobriram a verdade em quase
todas as questoes de detalhe: este, sobre a educacgéo
dos sentidos e sobre o processo do juizo ma pri-
meira infancia; aquele, sobre a aplicacdo do tra-
balho manual; um, sobre a ginéstica racional; outro,
sobre a maneira de ensinar idiomas, ou a Fisica, ou
o Desenho, ou a Misica vocal, etc; descobrimentos
contemporaneos e diversos, cujo centro, se refleti-
mos a respeito, aparece como tinico; entretanto, este
centro, de que tudo parte, ndo esti assinalado com
suficiente énfase em nenhum lugar, e isso é o que
falta determinar numa escola pensada a francesa.”
Hubert comenta: “Porque este centro é o homem,
e 0 mestre cuja memoéria acabamos de evocar teria
sem didvida acrescentado conosco que a escola pen-
sada a francesa é a que se dedica a ensinar e fazer
nascer o Homem.”

8. Brubacher, John M, 8. — Introducdo: “Filosofia
de la Educacién”, Losada, tercera edicién, Buenos Aires,
1956 (Kilpatrick, Breed, Horne, Adler).

9. Adler, Mortimer J. — “En defensa de la filosofia
de la educacion” — in “Filosofia de la Educacién”, supra.
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E’ curioso que tenhamos encontrado, no préprio
pensamento francés contemporaneo, as sugestoes
para uma resposta ao reclamo de Desjardins. A
escola pensada a francesa, que pde a sua énfase no
objeto e centro da educacdio, o Homem, s6 poderi
aparecer, no campo vasto e contraditério da Filo-
sofia da Educacdo, com base num esforco metodo-
légico essencialmente humanista. A sugestio do
esquema sartreano das dimensdes do espirito pare-
ce-nos abrir amplas possibilidades nesse sentido.
Da mesma maneira porque no estudo das religices
a aplicacdo do método dos horizontes culturais
alargou a compreens@o do problema, podemos espe-
rar que um método dimensional permita o reajuste
necessirio do problema filos6fico da edueacdo.

Um Método Integral

Poderiamos aspirar a um método integral que,
aplicado & Histéria da Edueacdio e a toda a proble-
mética educacional, nos possibilitasse a investigaciio
de todos os seus aspedm,nnqmepehmenos nos
desse, no plano da interpretacio, uma visdo geral
e dindmica do processo educativo? Os métodos his-
téricos, comparativos e culturais ndo chegam a
tanto. 0 método dos horizontes culturais oferece
perspectiva mesolégica em extensfio, mas falta-lhe
a profundidade ontolég'lca que é procurada na com-
plementacdo de pesquisas psicolégicas. Entretanto
a Psicologia é um particularismo, uma especializa-
cdo, como a Sociologia. Suas pesquisas se referem
a problemas particulares de estrutura e funcio,
como as sociolégicas aos problemas de relacdo. A
Filosofia da Educacdo, porém, abrange todo o con-
texto de acbes e reacdes objetivas e subjetivas que
vai do ser como ser ao social como social e como
cultura. A Filosofia da Educacdo extravasa, assim,
da extensdo de sua prépria polaridade no momento
em que transcende o social para penetrar no cultu-
ral, no pleno dominio do espirito. E* o que estuda
Hubert, com admiravel clareza e seguranca, no seu
tratado.
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E’ possivel que estejamos exagerando as pos-
sibilidades do método dimensional e sé os especia-
listas em metodologia poderdo responder até onde
as nossas esperancas sdo vidveis. O Prof. Canna-
brava, que se destaca no estudo dos problemas
metodolégicos entre nés, procurou solucionar a
diversidade dos conceitos de verdade empirica e
verdade formal através do objetivismo-critico, pro-
pondo o método tinico da sintese-reflexiva. “A Filo-
sofia elaborou um método, — declara, — que per-_
mite conjugar a anilise da estrutura légica do
conhecimento com a interpretacdo sintético-funcio-
nal dos processos empiricos que se relacionam dire-
tamente com a atividade cognitiva.” 1® A mesma
unidade, no tocante aos problemas gerais da Filo-
sofia da Educacdo, em sua relacdo especifica com
o ohjeto do problema educacional, ndo poderad ser
tentada?

Investigar as possibilidades metodolégicas da
leoria das dimensées humanas parece-nos, pois,
tarefa das mais promissoras. Partindo da analise
do corpe-magico, da feliz formulacio de Kessner,
onde o homem se apresenta na sua primeira dimen-
sao, um método dimensional nos levaria ao exame
de todas as implicacdes da passagem para a segunda
dimensdo e desta para a terceira. Esse método glo-
bal ou integral penetraria, assim, em todas as estru-
turas e conexdes da polaridade pedagédgica, abran-
gendo a simultaneidade do ser como ser — exis-
tindo em si, agindo no para si e se transcendendo
no cultural, — do bio-psiquismo em sua dindmica
funcional e do social em sua dindmica de relacoes.
Para essa penetracdo simultdnea o método deveria
dispér das técnicas especificas necessarias, subor-
dinadas sempre ao contexto dimensional. Essa solu-
cdo, se possivel, livraria a Filosofia da Educacéo
das contradicdes atuais, eliminando o atomismo
das teorizacdes pessoais que tanto se apéiam em
métodos filogéficos quanto em métodos cientificos
ou simples técnicas de pesquisa.

10. Cannabrava, Euryalo — “Elementos de Metodolo-
gia Filoséfica”, Cia. Editora Nacional, S. Paulo, 1956.
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Esta busca da unidade pode parecer um desejo
de volta, em termos psicanaliticos, a homogeneidade
religiosa a que nos referimos no inicio. A educacdo,
3 maneira do Positivismo conteano, encontraria
assim um meio de negar a sua natureza problema-
tica para adormecer de novo no seio das certezas
tradicionais. Mas o exemplo medieval a que j4 alu-
dimos bastaria para mostrar-nos a irreversibilidade
do processo evolutivo. Assim como na Idade Média
o império religioso desenvolveu-se em plano racio-
nal e critico, elaborando a autonomia mais completa
do pensamento que eclodiria na Renascenca, assim
também a volta & unidade, no presente, nao seria
um simples retrocesso mas um reajuste dialético.
Poderiamos apelar para o principio marxista da
negacio da negacio para explicar este aspecto do
problema.

Nio resta ddvida que a busca de unidade
metodolégica é uma tentativa de superacgdo de pro-
blemas, mas nio de anulacio da natureza proble-
mética do processo educativo, o que seria impos-
sivel. Essa busca, como ji vimos, existe na Filo-
sofia Geral, como existe nas Ciéncias. Busca-se nao
apenas a unidade metodolégica nesses dois campos,
mas também a unidade conceptual, como vemos na
obra de Einstein. E se o objetivo do conhecimento
é a reconstruciio do Universo pela sintese apbs a
anilise, essa busca ndo é a consequéncia de um
complexo inconsciente mas um imperativo do pré-
prio desenvolvimento cultural.

No caso da educacfio, superar a situacdo con-
flitiva do presente para encontrar um plano de
unidade equivalera realmente a reconstruir a homo-
geneidade religiosa, porque o destino do homem,
segundo Hubert, “consiste em ser espirito”, e o
fim da educacéo, segundo Kerchensteiner, é “a cria-
cdo de um ser espiritual”. Entretanto, ndo se trata
da colocacio do problema mnos termos da antiga
metafisica religiosa e sim nos da moderna ontologia.
O espirito, nessa nova homogeneidade religiosa, €
uma entidade cultural acessivel as indagagbes do
pensamento cientifico e filoséfico. Murphy ja o
disse na introducdo do seu estudo sobre as origens
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da religido., que citamos acima: “O homem & o
produto da evolucdo, tanto no seu corpo quanto no
seu espirito.” Assim, para usarmos uma expressio
de Tagore, “a religiio do homem” seria a nova
homogeneidade em que a educacdo poderia recons-
truir-se, ndo mais na base ingénua de certezas tra-
dicionais, mas na base dinimica da expansao do
conhecimento em busca de novas dimensdes do espi-
rito.
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UMA FESTA DA INDEPENDENCIA
EM 1922

Lembrancas da comemoracido do centendrio
numa cidadezinha do Vale do Paranapanema

JosE S. PIRES

(Entdo aluno das Escolas Mistas
Reunidas de Itai)

Foi assim:

A dois quarteirdes do largo da Igreja, na rua
a esquerda de quem desce, passando pela loja de
fazendas e armarinhos do Sr. Eloy de Almeida.
fronteira ao empdrio de Nhonhdé César, ficava o
prédio (hoje desaparecido) das KEscolas Mistas
Reunidas de Itai. Um velho casario de salas
amplas, antiga residéncia de gente abastada, que
facilmente se adaptou para o funcionamento das
unidades escolares reunidas.

O quintal era tdo amplo que foi divido em
dois para o recreio dos meninos e das meninas
separadamente. Mas isso nédo evitava os namoros
através da cerca, o que dava brigas de ciume de
um lado e de outro, quando nio era o irmao de
uma garota que pegava o colega pelo cabelo e rola-
vam os dois pelo chdo batido. Nunca me esqueco
de uma manhd de Junho em que encontramos o
portdo do quintal bloqueado pelo granizo. Manha
fria e branca, que nos fazia tiritar em nossos
capotes. Caira tanto granizo de madrugada que
havia pedras de gelo amontoadas por toda parte.

Até hoje niio sei porque, mas o monte maior
se formou no portdo da escola, de um lado e de
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outro, de maneira que ndo se podia abri-lo. Foi
preciso um mutirdo de alunos, professores e ser-
ventes para retirar o granizo a peso de enxada.
Dionisio, meu coleguinha de classe, vinha da roca
para a escola. Magrinho, de pernas finas e pés no
chdo, mal agasalhado em seu paletozinho de golas
levantadas, um chapeuzinho de palha afunilado na
cabeca, era o que mais ria e se divertia.

Deus da o frio conforme a coberta, dizia minha
mée. E era assim mesmo, pois Dionisio parecia nao
sentir o frio cortante da manhi. Pegava punhado§
de pedrinhas de gelo, a #4gua gelada escorren-
do-lhe pelas méaos e pelos bracos, e chupava-as como
se fossem sorvete. Eu s6 conseguia pegar umas
pedrinhas com o indicador e o polegar fazendo uma
pinca cautelosa. =

Mas ndo foi nessa manhd que comecou a festa
da Independéncia. Foi meses depois. O Prof. Vito-
rino era o chefe dos escoteiros e diretor das esco-
las. Durante uns dois meses treinou a turma no
quintal destinado ao recreio. Era uma delicia des-
filar cantando ao ritmo dos tambores.

Intermezzo Amoroso

Ai, como as lembrancas se encadeiam! Per-
doem-me, mas preciso contar o que aconteceu antes
da festa. Um dia o Prof. José de Oliveira, granda-
Ihéo, ruivo, com maos enormes e dedos grossos —
mas que sabiam pegar com extrema agilidade os
cabelinhos de cima da orelha quando a gente brin-
cava na aula — precisou gair da classe por algum
tempo. Eu sabia que ele iria me chamar para
tomar conta da classe, pois eu era “o primeirdo”.

Mas nesse dia o professor me logrou. Foi
para uma classe de meninas e de 14 voltou acom-
panhado por uma moreninha de olhos negros. Eu
ja a conhecia, e muito. Era a “primeirona”. Duas
vezes, quando se hasteava a bandeira de manh3,
na porta da escola, eu e ela estivéramos juntos, um
de cada lado do mastro. Muita honra para os “pri-
meirdes”. Senti-me despeitado com aquela descon-
sideracdo. Porque ela e ndo eu? Porque aquela
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humilhacfio de trazer uma menina para tomar conta
dos meninos?

Adélia, que vinha todos os dias do sitio para
a escola, era tdo desenvolta que nem parecia meni-
na da roca. Ndo demorou muito e me olhou signi-
ficativamente com seus olhos faroleiros, tontean-
do-me na carteira. Depois me chamou, num quase
galenteio, com um leve gesto do indicador. Quem
resistiria Aquele indicadorzinho moreno que pescava
a gente de longe com tanta dogura? Levantei-me
e corri para a mesa. Ela me deu um papel e disse:

— José, vocé conhece todo mundo. Eu néo
conheco. Me ajude. V4 anotando ai o nome de quem
fizer barulho. Quero todos bem quietinhos.

Senti o peito enfunar-se de patriotismo. Pelo
bem do Brasil eu ndo deixaria nenhum daqueles
moleques respirar mais forte. Quem desse um
espirro iria para a lista negra. Mas todos logo
perceberam que a coisa Se complicava e ndo se
atreviam a fazer nenhuma molecagem.

Adélia andava para 14 e para cid. Eu a olhava
de esguelha. De repente ela se aproximou sorrindo
e pds a sua mao sobre a minha: “Credo, que mao
fria!” risinhos agitaram o ar frio da sala e eu
senti que o sangue me esquentava as faces e
as orelhas. Mas ameacei escrever e a turma silen-
ciou. Quem se atrevia a arriscar os cabelinhos nos
dedos grossos do professor? E quem arriscaria a
cabeca ante o ponteiro envernizado e comprido que
ele nunca abandonava?

Tudo correu bem. Quando o professor voltou
eu me senti atrapalhado, mas ndo podia fazer feio
e fiquei firme na mesa.

— Ajudando a menina, heim? disse ele, me-
dindo-me de alto a baixo.

— Fui eu que pedi — explicou Adélia. —
Porque eu ndo conhecia a turma e precisava de
ajuda.

— Estd bem — disse o professor — obrigado.

E mandou Adélia para a sua classe. Voltei
para a minha carteira. Estava trémulo. Mal sen-
tei-me e vi o rostinho de Adélia aparecer de novo
na porta para se despedir de mim com um aceno
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de méio. Felizmente o professor nio viu. Mas o
Maério Turrao, mulatinho e linguarudo, gritou:

— Professor, a menina voltou! Acho que quer
falar com o senhor!

— E vocé — perguntou o professor — quer
que eu lhe pegue pelos carrapichos?

O mulatinho murchou e eu senti um alivio.

Mas dali por diante comecou um namoro que
durou dois anos. O irmdo de Adélia (parece que
cada menina tinha um irmdo do outro lado da
cerca) era meu amigo e bonzinho. Nido embirrou
comigo. Ou por ser bom e camarada ou porque,
segundo dizia o Luizinho, tinha medo da irma.

Adélia, Adélia! Eu sonhava roubi-la de ma-
drugada, quando os galos comecavam a cantar.
Iria até a sua casa no sitio, montado num guapo
cavalo alazio, com um “trinta” na cinta, como
Jack Holt. Ela saltaria da janela para a minha
garupa e eu dispararia o alazdo para o fogaréu
da alvorada que j4 comecava a incendiar o hori-
zonte. Mas isso mais tarde, quando tivessemos cres-
cido um pouquinho mais.

A Missa Campal

O tempo correu e chegou o dia 7 de Setembro
de 1922, dia do primeiro centenirio da Indepen-
déncia do Brasil. Eu tinha dez anos e era esco-
teiro. O Prof. Vitorino, baixinho e gordo, vestido
de escoteiro, com seu lenco vermelho no pescoco,
movimentou-nos no dltimo ensaio pelo quintal e de-
pois levou-nos para a rua. Jodozinho Pereré tocava
a corneta e os outros rufavam os tambores. Para-
mos todos em frente i escola. Eu e Adélia nos
perfilamos aos lados do mastro e Aurora, a ser-
vente, fez subir lentamente a bandeira como sé ela
sabia fazer.

Dali seguimos, logo depois, para o largo da
Igreja. Era um largo feio e triste, sem jardim,
terreno baldio, esburacado e desbarrancado. Mas
nio havia no mundo nenhum largo tio bonito e
querido como aquele. As meninas admiravam o
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nosso garbo e Adélia sorria e me atirava beijos
na ponta dos dedos.

Havia um altar improvisado para a missa cam-
pal. Eu me perguntava: “Porque campal e ndo
largal, pois se é no largo?” Havia muita gente,
da cidade da roca. As familias principais estavam
a0 redor do altar. Toda gente com roupa de festa.
A moca mais bonita da cidade chamava-se Anita,
filha de séo Aurélio, dono da usina elétrica. Eu
a achava tdo linda como uma atriz de cinema, mas
naquela festa s6 me interessavam os neé"ros olhos
de Adélia. Sim, Adélia era mais bonita do que ela!

Depois de muito rebolico — todo o largo estava
cruzado por fios de arame com bandeirinhas de
papel de seda verde e amarelo € o vento as agitava
alegremente — o povo se aglomerou e meu pai subiu
num caixdo para falar. Me senti dono da cidade.
Papai era o orador, Mamde era a mulher mais
admiravel da festa e Adélia a menina mais linda
do mundo. E eu, que era o “primeirdo” da classe,
ou melhor: das classes masculinas, estava com
minha farda de escoteiro e meu lengo vermelho,
também ele agitado pelo vento.

Depois da falacdo de Papai, o Capitao Cesario
Dias mandou que soltassem os rojoes e pusessem
fogo nas baterias de bombas. Foi um pipocar de
fogos na terra e no céu. Os passarinhos e os anjos
Jevaram um susto e o Mario do Zé Pavio, levado
como ele s6, deflagrou a gritaria da molecada. Mas
a algazarra durou pouco.

Ninguém precisou mandar a molecada calar a
boca. Todos sabiam que era o Dia da Independéncia
do Brasil, e mais do que isso, o Dia do Centenério.
Quase ninguém entendia essa estéria de centenério,
mas todos achavam que era coisa muito solene.
Fez-se absoluto siléncio.

Foi entdo que o Padre Inocéncio subiu ao altar
seguido pelo Wasth, coroinha, e pelo sacristdo de
turibulo em punho. A Missa da Independéncia
parecia a Primeira Missa do Brasil, resada por
Frei D. Henrique de Coimbra. Padre Inocéncio era
portugués e até o seu latim era falado com o sota-
que forte da boa terrinha de além-mar.
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Bem sei que naquele dia houve muitas soleni-
dades por todo o Brasil, de norte a sul e de leste
a oeste. Na capital de Sdo Paulo e na capital do
Brasil, na cidade maravilhosa do Rio de Janeiro,
houve desfiles militares e pompas nunca vistas.
Mas garanto que nenhuma dessas festas, por maio-
res que fossem, ndo foram mais bonitas nem mais
entusiisticas, nem mais genuinamente patriéticas
do que a festa do Centenirio em Itai.

A prova tai — que até hoje me lembro dela..
com uma saudade fininha que parece um punhalzi-
nho inocente mergulhando de leve mas bem fundo
no meu coracdo. E quando me lembro nio sou mais
eu, o Professor José de hoje, mas o outro eu, o
menino sonhador daquele tempo, escoteiro,.primei-
rdo das classes masculinas e namorado muito queri-
do de Adélia, a menina morena de olhos negros, a
mais querida do mundo.

Adélia, Adélia, eu ouvira contar a histéria
de Garibaldi e Anita e sonhava que iriamos fazer
a mesma coisa. Quando eu crescesse iria formar
um exército para tornar o Brasil o mais rico e
poderoso pais do mundo. Mas ndo faria isso sozi-
nho. Vocé estaria ao meu lado. Montaria um cavalo
fogoso como o meu e juntos disparariamos pelos
campos e pelas estradas, seguidos pelo tropel dos
guerreiros patriotas.

Na verdade eu néo sabia contra quem teriamos
de lutar. Mas isso ndo importava. D. Pedro I podia
ficar descansado. O grito do Ipiranga seria como
um reldmpago na ponta da minha espada e nin-
guém se atreveria a cruzar o meu caminho. Adélia
também tinha a sua espada e ninguém se arrisca-
ria a enfrenti-la. Bastava o seu olhar para afugen-
tar os inimigos.

Marcha e acampamento

Quando a missa terminou o Prof. Vitorino
nos pds de novo em movimento. Carregava o apito
pendurado no cinturiio e dava suas ordens agudas
enchendo as bochechas. Muita gente ria do seu
jeito: gordinho e baixo, de caleas curtas de esco-
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teiro, o chapéu amarelo esverdeado do uniforme
com sua copa em forma de cone no alto da cabeca.
Mas para nés os seus soldados, os guerreiros do
seu exéreito juvenil, ele era o Napoledo invencivel
que nunca se renderia na defesa do Brasil.

Sob as suas ordens enérgicas partimos mar-
chando em direciio ao campo. O Brasil centendrio
latejava em nossas veias. Eu sabia que tinha um
destino: o de marchar sempre, como naquele dia,
marchar com entusiasmo e garbo em direcdo ao
futuro do meu pais. E até hoje o Professor Vito-
rino continua a me comandar. Para onde vamos,
ndo sei, mas ja chegamos no Sesquicentenério, coisa
que eu naquele tempo nem sabia que pudesse exis-
tir.

Nha Henriqueta era uma pobre velhinha que
morava solitiria num barraco do campo. Ela nao
podia ver os escoteiros na rua. Apertava logo a sua
trouxa em baixo do braco e saia marchando atris
da tropa. Todo mundo ria do seu entusiasmo,
mas o Professor Vitorino, que a principio ndo gos-
tara da coisa, acabou aceitando-a. Nha Henriqueta
dizia: “Eu também sou disso!” e se punha a
marchar ao lado do comandante.

— Deixem ela — dizia. — Que mal faz? Vejam
como se sente alegre. E, depois, ndo aguenta muito,
logo se cansa...

Hoje penso no simbolismo daquela marcha.
Nés, os meninos, na frente. Séo Vitorino, homem
maduro, no meio da tropa a comandar. Nhi Henri-
queta, velhinha, a marchar atrids. E’ o Brasil de
todos os tempos na marcha das geracdes. Como é
que ninguém percebia isso? Todo mundo s6 sabia
rir de nés todos. Mas na verdade era um riso
amigo, cheio de ternura. Lembro-me de minha Mae
rindo e dizendo: “E’ tdo lindo! Até Nha Henri-
queta estid bonita, parece tdo moca!”

Meu Brasil brasileiro, Brasil de milhdes e
milhdes de quilometros quadrados, Brasil que cres-
ceu com as duzentas milhas de 4guas territoriais,
Brasil que subiu mais alto com a descoberta do
Pico da Neblina, Brasil que aumentou de gente
num alarido de cem milhdes de criaturas, Brasil
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que estid assustando o mundo com o seu futuro
faturando no presente — como é que vocé pdde se
fazer tdo pequenino como naquele tempo? Seria
para entrar no Reino dos Céus?

Nio hé palavras que possam dizer o que sentia
o menino de 1922, no 7 de Setembro do Centenério
da Independéncia! E ndo hi letras que possam
escrever o que sente o homem grisalho de hoje, meio
século depois daquela festa infantil, ao pensar no
Brasil que marcha para o amanha. Nao, as pala-
vras e as letras sio fracas para dizer tanta coisa,
tanta esperanca daquele tempo e tanta esperanca
destes dias em que vemos o Brasil crescendo para
0 mar, para o céu, para o fundo da terra com suas
sondas em busca de petréleo! Meu Brasil brasileiro,
verde e amarelo, azul e branco, todo estrelado como
as noites do sertdo!

Naquele tempo, meu Brasil, o Cruzeiro do Sul
brilhava mais no teu céu escuro. Porque as luzes
da terra eram poucas e as do céu sempre foram
muitas. Hoje o Cruzeiro continua luzindo nas altu-
ras, mas as lumindrias das grandes cidades atra-
palham a nossa vista. Em Itai vocé era e é mais
emocionante. A sua grandeza, meu Brasil, parece
maior na pequenez da cidadezinha querida.

Nao posso dizer que Deus o abencoe, meu
Brasil, pois Deus nunca deixou de abencoi-lo. Mas
peca a Deus que mande os seus anjos guardarem
as suas fronteiras, as suas 4guas no mar e as suas
aguas nos rios, os seus campos e as suas matas, as
terras imensas e os céus imensos que se debrucam
cheios de ternura sobre elas. E que Deus me per-
mita, antes de me levar de volta as alturas do
céu — muito além dos foguetes que rompem as
fronteiras do espaco — que ele me permita, meu
Brasil, pegar de novo entre os dedos algumas pedri-
nhas de granizo numa fria madrugada nas ruas de
Itai.

E agora chegamos. Sim, todo esse devaneio
patriético marcou a nossa marcha para o campo.
Agora estamos no campo e o Prof. Vitorino nos
manda debandar e tratar do acampamento. Finca-
mos no ch@o os nossos varapaus, ingénuos fuzis
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da infancia, formando forquilhas. Zézinho arma os
fogareiros para o lanche. Cada qual trata do seu
trabalho. H4 uma verdadeira azifama no mato,
assustando os péssaros e as lebres.

Nio ha mais indios por ali. J4 naquele tempo
nio havia. Mas quem entdo se assustava com a inva-
sio dos brancos eram as aves e os bichos. Mudam-
-se as coisas na aparéncia, mas no fundo centinuam
as mesmas. Passamos a manhid no trabalho esco-
teiro do campo. E no principio da tarde regressa-
mos com 0 mesmo entusiasmo, apenas um pouco
cansados, alguns sujos de terra e outros sujos de
gordura e carvido. Nhd Henriqueta ndo nos acom-
panhava. Coitadinha, estava ja no seu casebre
tirando a sesta.

Agora é o Sesquicentenario. Cinquenta anos
passados! Mas o que s@o cinquenta anos para o
Brasil? Meus cabelos grisalhos mostram que minha
geracio caminha para o fim. Dionisio, onde andas,
que nunca soube de vocé? Wasth Mério, Noir, e
tantos outros ja se foram. Adélia para onde foi?
Conto em siléncio as contas da minha saudade.

O Prof. José de Oliveira também ja deixou a
Terra. E o Prof. Benedito Camargo, que fim levou?
O Prof. Walter ainda vejo de vez em quando. Mas
o nosso comandante, Prof. Vitorino, que rumo
tomou? Seja qual for, sei que foi o mesmo que
todos tomaremos. Alguma distdncia no Brasil e
depois o rumo das alturas. Todos faremos isso.
Mas nenhum de nés se esquecera do 7 de Setembro
de 1922,

Brasil, Brasil! As Escolas Mistas Reunidas de
Ttai desapareceram também ou viraram Grupo
Escolar. Tudo se modifica no tempo. Mas aqui esta-
mos, Brasil, e quando ndo mais estivermos, em
nosso lugar estardo os nossos filhos e os nossos
netos para comemorar os novos centenarios da tua
Independéncia. E quem sabe, Brasil, se nés mes-
mos nido estaremos de volta? Porque brasileiro de
verdade nem para reencarnar procura outras terras.
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EDUCACAO E RELIGIZ0

J. AMARAL SIMONETTI -

(Grupo de Estudos Pedagégicos,
S. Paulo)

O problema do aparecimento e desenvalvimento
da escola leiga, do laicismo pedagégico, tem sua
fonte em trés grandes equivocos que felizmente
estdo agora em fase de extincdio. Vejamo-los:

1.2 — O equivoco do Materialismo, que na
verdade s6 apareceu de maneira clara, perfeita-
mente definida, na época moderna. Tudo quanto se
considera como materialismo na Antigiiidade s6
entra nessa classificacio de maneira forcada. Foi
o desenvolvimento das Ciéncias que permitiu uma
fundamentacdo positiva para o Materialismo e
consequentemente a sua formulacdo filoséfica.
Desde entdo surgiu o conflito Ciéncia versus Reli-
gido. Os homens cultos e os espiritos fortes opuse-
ram-se ao ensino da Religido nas escolas por con-
siderd-lo determinante de retrocessos culturais.

Nesse caso, o equivoco do Materialismo estava
certo, porque o ensino religioso e o seu predominio
na Educacdo era também tm perigoso e lamen-
tavel equivoco, de vez que as religides se equivo-
cavam no tocante a pontos fundamentais do Conhe-
cimento. O laicismo tinha por finalidade garantir
uma educacdo liberta de supersticées e preconcei-
tos que as religides semeavam e estimulavam no
espirito dos educandos.

2.° — O equivoco do Espiritualismo, que par-
tindo de premissas certas, na base das Revelacdes
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antigas, desenvolveu-se em vérias formas de falsos
silogismos, chegando a conclusdes erradas na ela-
boracéio de suas teologias, teogonias e dogméticas.
Esse equivoco, traduzido violentamente no secta-
rismo das Igrejas foi a razéo fundamental da luta
entre Ciénecia e Religifio. O sectarismo violento
queria apossar-se de tudo, a comegar pela crianca,
que desde os primeiros rudimentos de compreensio
devia ser absorvida por ele. Dai o dominio da
escola, de que até hoje néo desistiu, porque através
dela o sectarismo pretende moldar a mentalidade
das geracoes.

30 _ O equivoco da Filosofia, que através
da Gnosiologia, da Teoria do Conhecimento, acabou
referendando os dois equivocos acima, particular-
mente a partir do criticismo kantiano, que delimi-
tou o campo do Conhecimento possivel, relegando
para o impossivel — e portanto fora do alcance
cientifico — os problemas espirituais. A separacao
entre Ciéncia e Religido foi entao oficializada no
plano cultural. Se o homem s6 podia conhecer atra-
vés da Ciéncia pelo uso da Razdo, ndo havia motivo
algum que justificasse nas escolas a disciplina reli-
giosa. A escola se tornava instrumento da Ciéncia.
A Religifio devia restringir-se ao ambito familial e
ser ministrada nas igrejas.

Temos nesse quadro, segundo me parece, O
esquema geral do nascimento da Escola Leiga. Os
homens de cultura tinham dois motivos bastante
fortes para rejeitar a Religido na escola. De um
lado, ela ndo podia oferecer dados positivos e por-
tanto verdadeiros sobre o que pretendia ensinar.
De outro lado o seu ensino contrariava a Ciéncia,
prejudicando a formacéo cultural dos alunos, e
além disso criava e estimulava desentendimentos
entre os homens, pelas pretensdes exclusivistas do
sectarismo. Longe de religar, ela na verdade des-
ligava e gerava conflitos insensatos, sempre extre-
mamente violentos porque baseados no fanatismo.
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Situacao atual

As campanhas pela escola laica abalaram o
mundo e conseguiram vitérias parciais muito
importantes. Apesar disso, o sectarismo religioso
ndo desistiu e ndo desistird jamais das suas pre-
tensdes pois ndo h4a nada mais insistente do que
o fanatismo, mormente quando aliado a interesses
materiais. Nao obstante, a situacdo atual no campo
do Conhecimento j4 trids em si mesma a solucdo.
para esse velho problema. Basta que homens res-
ponsiveis encarem o assunto a sério e procurem
resolvé-lo no interesse superior das coletividades,
sem prejuizo para os sectarismos religiosos nem
para os defensores da independéncia cultural.

Procuremos encarar a situaciio atual nos trés
campos acima especificados, vendo como seriam
solucionados os impasses seculares a respeito:

1.° — O Materialismo perdeu, com a ripida
evolucdo dos conhecimentos cientificos nestes tlti-
mos anos, os seus elementos de sustentacdio no
campo da Razdo. O préprio conceito de matéria,
tanto no Materialismo mecanicista do passado
quanto no Materialismo dialético de hoje, perdeu
a sua substincia. Além da descoberta de que a
matéria é simples condensacio de energia, temos
agora o grande passo da Fisica na descoberta da
antimatéria. Numa verdadeira agio de pinca, as
Ciéncias Fisicas de um lado e as Ciéncias Psico-
légicas de outro, através das pesquisas nucleares e
parapsicolégicas, demonstraram ypositivamente =
existéncia de outras dimensdes do Universo e por-
tanto das coisas e dos seres. J4 se pode falar cien-
tificamente no Outro Mundo, sem qualquer impli-
cacdo religiosa, em bases puramente cientificas,
pois admite-se em face de provas de laboratério a
existéncia do mundo da antimatéria. Na Parapsico-
logia a tese vitoriosa é a da existéncia do extra-
fisico no préprio homem, demonstrando a possibili-
dade cientifica da sobrevivéncia apés a morte. E
para coroar essa conquista do invisivel os cientistas
soviéticos acabam de descobrir o corpo bioplastico
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do homem, um corpo de forma humana e de natu-
reza energética, visivel através da Camara Kirilid
de fotografia com adaptacdo de lentes Gticas. Esta
rompida a barreira kantiana entre o conhecimento
positivo e o chamado conhecimento sobrenatural.
Nio hé sobrenatural: a Natureza continua em
outras dimensdes, que ja estdo sendo incorporadas
ao conhecimento racional e sujeitadas & pesquisa
cientifica.

2.9 — O Espiritualismo, até mesmo no seio das
igrejas mais sélidas e tradicionais, modificou-se e
continua a modificar-se profundamente, ameacado
nas suas fortalezas antiquadas pelo avanco dos
conhecimentos. Ha um acelerado processo.de trans-
formacio nas Igrejas, que j4 atingiu a prépria
esséncia de vérias delas obrigando-as a modificar
nio s6 a sistematica tradicional dos cultos mas
também a sua Teologia. O caso Teilhard de Char-
din na Igreja Catélica e o caso das Novas Teolo-
gias nas Igrejas da Reforma e suas constelacoes
de satélites sdo suficientes para mostrar a pro-
fundidade da revolucdo havida e cujo processo con-
tinua a se desenrolar. E’ verdade que o sectarismo
fanatico e retrégrado procura reagir, mas é evi-
dente que os seus estertores sao tipicamente agd-
nicos. O fanatismo obscurantista ndo tem mais
nenhuma possibilidade de manter o seu dominio
N0S POvos.

30 _ A Filosofia estd francamente de volta
As suas raizes espiritualistas, & sua verdadeira tra-
dicéio, pois ela sempre foi um campo de cogitacgio
sobre os problemas do espirito. Passado o surto de
sarampo intelectual do Existencialismo ateu de
Sartre, que punha a sua énfase na existéncia e
aniquilava o Ser, vemo-la de volta, ainda conva-
lescente, aos bracos do misticismo alemido renas-
cido em Heidegger, com a afirmacao enfatica do
Ser como tunico objeto real da cogitagdo filoséfica.
Por outro lado, a Filosofia se impds de novo como
o elemento fundamental e aglutinador do Conhe-
cimento, com sua plena capacidade de restabelecer
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a unidade do Saber, até agora dividido em regides
indevidamente antipodas.

Assim a situacdo atual se revela inteiramente
favordvel a solucdo do impasse educacional criado
pelo fanatismo religioso. Cientifica e filosofica-
mente ji se reconhece que a Religido é uma das
provincias principais do Conhecimento. As pesqui-
sas antropolégicas, sociolégicas e etnolégicas, apoia-
das nos dados arqueolégicos e na investigacio
psicolégica e parapsicolégica, demonstraram de
sobejo que o homem nido é apenas o animal poli-
tico de Aristételes, mas também e sobretudo o ser
religioso de Arnold Toymbee, cujas construcdes
mais grandiosas tém sempre como esteio o seu subs-
trato fideista.

O ecumenismo catélico, embora nio tenha o
poder que sS6 o desprendimento, o desapego dos
bens terrenos lhe poderia dar, nem por isso deixa
de ser um sinal dos tempos, uma prova de que a
conciliacdo das crencas se impde ao mundo religioso
como uma exigéncia da nova situacdo. Como acen-
tuou Garaudy, passamos da era do anatema 2
era do didlogo. A Religido tenta superar o fana-
tismo e o pragmatismo sectiario que a haviam des-
figurado. Ventos novos estdo soprando na atmos-
fera poluida do planeta e devemos esperar que a
renovem, afastando e extinguindo os elementos de
poluicéo.

Religido nas escolas

Ao lado de todos esses eventos auspiciosos
devemos assinalar o desenvolvimento das pesquisas
e dos estudos universitirios sobre Religido abran-
gendo todos os aspectos do problema. H4 um con-
ceito novo de fé, uma nova interpretacio dos
fatos religiosos. A contribui¢cdo espirita — que
impregnou, consciente ou inconscientemente a obra
de Chardin e dos renovadores da Teologia em geral,
j4 faz sentir a sua aclo benéfica por toda parte.
O préprio Espiritismo comeca a ser compreendido
— e pelos préprios adeptos — ndo mais como uma
nova seita destinada a substituir as anteriores,
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mas como aquela forma de sintese do Conhecimento
de que nos falaram Kardec, Léon Denis e Sir Oli-
ver Lodge, entre outros.

Tudo isso facilita a compreensio de que ndo
podemos ter Educacéio sem Religido, de que o sonho
da Educacdo Laica nio passou de resposta aos
grandes equivocos do passado a que acima me
referi. O laicismo foi apenas um elemento histé-
rico, inegavelmente necessario, mas que agora tem
de ser substituido por um novo elemento. E qual
seria essa novidade? Nio, certamente, o restabele-
cimento das formas arcaicas e anacronicas do
ensino religioso sectdrio nas escolas. Isso seria
um retrocesso e portanto uma negacio de todas
as grandes conquistas que vimos ma apreciacio da
situacido atual.

Reconhecendo que a Religido corresponde a
uma exigéncia natural da condicdo humana e a uma
exigéneia da consciéncia humana, e que pertence
de maneira irrevogével ao campo do Conhecimento,
devemos reconduzi-la 3 escola, mas desprovida da
Toupagem imprépria do sectarismo. Temos de
introduzir nos curriculos escolares, em todos os
graus de ensino, a disciplina Religiio ao lado da
Ciéncia e da Filosofia. Sua necessidade é inegavel,
pois sem atender aos reclamos do transcendente
no homem néo poderemos educi-lo de maneira inte-
gral, ndo atingiremos aos objetivos da paidéia
grega, a educacdo completa do ser para o desen-
volvimento integral e harmonioso de todas as suas
possibilidades.

Facamos agora justica a Kant, que acima ficou
um tanto prejudicado por sua posicdo agnéstica.
Lembremos que, fiel aos rigores metodolégicos da
sua investigacdo, ele teve de separar o falso do
real dentro dag condicdes do saber do seu tempo.
Nem por isso, entretanto, deixou de reconhecer a
legitimidade dos impulsos afetivos do homem, e
na Critica do Juizo abriu perspectivas para a com-
preensdo que hoje atingimos. Nele encontramos a
idéia de Deus reconhecida como o supremo con-
ceito que é dado & criatura humana formular, pois
que essa idéia suprema representa uma sintese do
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Todo. E nele encontramos também a definicio de
Educacdo como desenvolvimento no homem de
toda a sua perfectibilidade possivel.

O préprio Kant, portanto, que respondeu pelo
divisionismo do campo do Conhecimento, pode agora
responder pela sua reunificacdo. E é realmente o
que acontece, no momento, gracas a corrente néo-
kantiana da Filosofia contemporinea, onde depa-
ramos com a Pedagogia renovadora de Ker-
chensteiner e René Hubert aquele na Alemanha e
este na Franca, pregando uma Educacio que tem
por fundamento a Filosofia do Espirito. Nessa
forma nova de Educacdo a Religido comparece, nido
como um ensino dogmaético e sectirio, mas como
uma resposta as exigéncias conscienciais do homem,
esclarecendo-lhe os problemas da existéncia de
Deus, da natureza espiritual das criaturas e da
sua destinacdo transcendente. Ndo é o padre, nem o
pastor, nem o rabi, nem a catequista que véo dirigir
a cadeira, mas o professor especializado no assunto.
tratando dos problemas religiosos como se trata
dos filoséficos e dos cientificos.

De posse dos dados fornecidos pela disciplina
escolar o educando decidiri por si mesmo, de acordo
com a sua vocacdo, as suas tendéncias e preferén-
cias, o setor religioso em que se localizara, se for
o caso. Mas podera também apoiar-se nesses dados
para o desenvolvimento da sua prépria religido,
da sua posicio pessoal — pois como demonstrou
Bergson, comprovando Pestalozzi, existe a religido
dinimica individual que nfo se cristaliza em estru-
turas sociais.

Alegardo certamente os sectarios que essa
forma de ensino religioso livre e optativo (com-
preenda-se bem: optativo no sentido de facultar
a0 educando escolher ou nio uma religido, mas
obrigatério nos curriculos escolares) equivale ao
laicismo vigente. Porque o sectirio s6 entende por
religido valida a que ele professa. Aconteceria o
mesmo no campo da Filosofia se um professor
fanatico entendesse que s6 a escola filoséfica de
sua preferéncia devesse ser ensinada. Mas os espi-
ritos arejados, abertos, compreenderdo a impor-
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tdncia do ensino religioso como disciplina universi-
taria nos cursos superiores e como matéria didatica
de informacéo geral no primério e no secundirio.

Os programas incluirdo, nesse caso, os dados
objetivos da Origem e Histéria das Religides, da
Filosofia da Religiao, da Sociologia e da Psicologia
da Religido, dentro do objetivo de formacdo cultu-
ral do aluno. Clarc que no curso primario o pro-
grama seria adequado, tratando da existéncia de
Deus, de seu poder criador e mantenedor do Uni-
verso, do sentimento religioso que a sua existéncia
desperta nas criaturas, das relagdes entre Deus
e o homem, da funcio das religiGes na vida huma-
na, da importancia dos valores religiosos para a
formacdo da personalidade e assim por diante. No
secundario ji se poderia, além do necessario desen-
volvimento maior desses temas, incluir elementos
de Histéria das Religides, das provas da sobrevi-
véncia do homem apés a morte, das relacées entre
o mundo visivel ¢ 0o mundo invisivel, da funcio
pragmética das religides e assim por diante.

Dessa maneira a Educacdo ndo seria parcial,
voltada apenas para os problemas imediatos da
vida, mas forneceria elementos racionais para a
formacdo espiritual do educando. E por isso
mesmo nic Seria também religiosa to séntido
estreito e superado do sectarismo ainda hoje domi-
nante. Essa providéncia me parece urgente, pois
estamos, como ja vimos, as portas de uma civiliza-
céo espiritualista e ndo podemos continuar educan-
do as criancas e os jovens nos moldes obsoletos do
passado. Educacdo sem religifio é atualmente absur-
da, como absurda é também a educaciio materia-
lista que continuamos a aplicar.
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A EDUCACAO E O EDUCADOR

ANTONIO D’AVILA

(Autor de varias obras pedagdgicas)

No interesse de aperfeicoar e de atualizar o
gistema de ensino vigente, um pais procurou refor-
mar a sua Educacido. Convocou especialistas, técni-
cos e administradores escolares que cuidaram do
projeto de reforma em longas, exaustivas e calo-
rosas reunides. De tudo se cuidou no projeto: a
filosofia do sistema, as agéncias e os agentes edu-
cativos, as caracteristicas do meio social, comuni-
tario, a clientela das escolas, diretrizes metodol6-
gicas do ensino, a medicdo do trabalho escolar.
Disso resultou um arcabouco de projeto quase per-
feito, obra humana que era, mas claro, légico, peca
inteirica e bem concatenada, inclusive na lingua-
gem correta, precisa, certa.

E o projeto de reforma, embora quase per-
feito, na opinido de seus artifices, talvez perfeito
mesmo, foi submetido & apreciacio de outros espe-
cialistas e técnicos. Passou pelo crivo de espiritos
atilados e experimentados, sofreu cortes, acrésci-
mos e alteracdes. Foi enriquecido de novos dispo-
gitivos, ganhou mais sentido em certos itens, ade-
quou-se melhor aos propésitos da reforma.

Agora estdi no Jornal Oficial, entregue ao
exame de quantos quiserem sugerir emendas, acrés-
cimos, retoques e supressoes. E, ao cabo desse
trabalho depurador, cuidadoso, a reforma foi apro-
vada. Estd convertida em lei, estd promulgada,
vale para todos os efeitos. O projeto inicial, o re-
formado, foi vasculhado em todos os seus dngulos,
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foi escoimado de falhas e de didvidas, foi larga-
mente alisado por associacdes, especialistas diver-
s0s. Parece ter alcancado o estilo perfeito das leis
perfeitas.

Obra humana a ser aplicada em seres huma-
nos, indaga aqui um experimentado homem do
ensino, sofrido, participante e contemporaneo de
muitas outras reformas, se se pensou, com o devido
cuidado no agente, naquele que vai promover a
reforma, a quem vai caber a tarefa de levi-la a
pratica, a escola, & sala de aula, o que vai expe-
rimenta-la nos seus miltiplos dispositivos. Afinal,
indaga nosso homem do ensino, com que professo-
res e educadores conta a nova lei para vingar?
Com que operirios conta ela para efetivar-se, com
os ideais e as esperancas que a alimentaram?
Quais os professores de que dispde o sistema reno-
vador para ganhar a possibilidade de éxito e de
eficiéncia? Esta pergunta sempre se imp&e nos
tempos de reforma, sempre foi preocupacio de
técnicos e de especialistas no ensino. Sem opera-
rios adequados, ajustados ao plano reformista, sem
pessoal adrede preparado para implantar a nova
ordem de coisas, é 6bvio, ela ndo se implantara
nunca, perderd seu impulso idealista, acomodar-se-4
aqui e ali & rotina anterior, ird anulando, pouco a
pouco, expectativas de éxito que a envolveram.
Porque ndo houve agentes idealistas e capazes de
leva-la por diante. Diégenes, com sua lanterna, ndo
os achou.

Isto implica, ndo apenas em considerar a
importancia irrecusivel dos mestres, professores
e educadores, na implantacio de novas idéias e
de novas priticas no plano da educacio, mas em
abrir uma janela para velho e reestudado, repeti-
damente pesquisado trabalho de caracterizar o ver-
dadeiro educador, aquele a quem incumbe, ndo
apenas implantar reformas, mas em ser, na reali-
dade, um modelador de caracteres e de personali-
dades, um forjador de espiritos e de cidadios.

Cuidamos, pois, aqui, do problema do educa-
dor, de seus caracteristicos ideais e de sua forma-
cdo.
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O espirito interessado no problema da Educa-
cdo, pai, administrador, curioso, amigo da escola,
estudioso do problema, pedagégico, debrucou-se,
um dia, sobre esse estudo apaixonante. E indagou:
— Qual é, na verdade, o bom educador, nfio sim-
plesmente o profissional que ensina, desenvolve
programas, faz exames, dita exercicios? Quem pode
alcancar a laurea de educador, no sentido social e
filos6fico da palavra? Ou religioso, se quiserem,
pois anda assentado que “o magistério é um sacer-
décio”. Nem outra coisa proclamou Olavo Bilac,
no formoso discurso as normalistas de Sdo Paulo,
em 1918.

O espirito interessado na caracterizacio ou,
gse for melhor, na tipologia do educador, tem em
livros e revistas inlimeras e curiosas pesquisas a
respeito. Colheu na Histéria da Civilizacio e da
Educacao, retratos de mestres admiriveis, tocados
de grandeza, Soécrates, Platdo, Jesus Cristo, o
“Mestre dos Mestres”, Pestalozzi, La Salle, D. Bos-
co... Notavel o retrato moral de Froebel, desdi-
toso, perseguido, mal visto, abandonado, mas genial
na sua intuicdo do Kindergarten. Tantos mestres,
tantos modelos!...

Mas agora nosso investigador quer, mais apro-
ximadamente saber o que é verdadeiramente o
bom educador, que predicados devem exornar-lhe
a personalidade, que atributos deve oferecer ao
exame da familia, de outros colegas, de governos.
Impoe-se entéo, a pergunta rigorosa: — Que é um
educador?

Os estudos andam por ai acessiveis, diversos.
Uns sd@o longos, exaustivos, repletos de itens em
pesquisas trabalhosas, esmiucadoras de atributos
fisicos, mentais morais, sociais, religiosos, civicos.
Ta4o abundantes, que antes nos afastam do cami-
nho da caracterizacio que do retrato aceitivel,
humano. Descem uns aos alunos e perquirem deles,
o que tém na conta de verdadeiro educador ou
professor. Keilhacker assim fez e se apoiou, de-
pois, em perto de 4000 questionirios respondidos
por alunos de 10 a 20 anos. Trabalharam no mesmo
terreno Stanley Hall, Clapp, Claparéde, Almeida
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Junior, Backheuser. Casassanta em Minas, também
lancou a sua pesquisa. E, & vista delas, se nos
interessarmos por nimeros, veremos que ha resul-
tados que insinuam no mestre milhares, centenas
de atributos desejiveis ; outros hi que se conten-
tam com um decélogo de predicados desejaveis para
a caracterizacdo desse profissional. Clapp, por
exemplo, ndo quer mais que simpatia, aparéncia
pessoal, acolhimento, sinceridade, otimismo, entu-
siasmo, cultura, vitalidade, imparcialidade, reserva
ou dignidade.

Tais estudos porém, se aprofundam quando
se vai a pesquisa de haver ou nao uma vocacao
para o magistério, em cuja negativa se acrescenta,
entretanto, que deve haver pelo menos gosto, amor
a crianca, aptidao, jeito.

Inquérito norte-americano, dentro da exube-
réncia de nlimeros no estilo da grande nacéo, nos
oferece um quadro de 1001 predicados desejaveis,
sendo 879 educacionais e administrativos 122 refe-
rentes ao ensino propriamente dito,

De nosso lado, quando andamos no estudo da
personalidade do saudoso educador Almeida Jtnior,
entendemos que, educador de verdade, nele cabiam,
com justica estes nobres atributos: sociabilidade
capacidade de afeicio em geral e, em particular,
amor a crianca; boa aparéncia pessoal (donde
simpatia) ; afabilidade, aptiddo técnica; personali-
dade sugestiva, capacidade de trabalho e de exe-
cucio; condicdes de decisio e de lideranca; genero-
sidade, discernimento.

Parece que assim, nosso modelador de retratos
Se aproxima da realidade da vida, do homem, edu-
cador. E deixa de lado tantos e tdo curiosos estu-
dos, inclusive o notavel trabalho de Kerschenstei-
ler — A alma do educador e o problema da for-
maciao do mestre. E poe de lado, também, o for-
moso livro de Roger Cousinet — A formacédo do
Educador, para se acercar de uma realidade mais
tangivel, mais humana. De posse de tantos e tio
complexos estudos e bareceres, quer ele uma sintese
mais simples, um quadro mais real € mais modesto
de atributos, um perfil mais préximo do professor
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de seus filhos, de seus patricios. E indaga, mais
uma vez. Esse educador seri o erudito exuberante
de ciéncia, serd o sabio, o didata esmerado, o pa-
ciente instrutor de criancas e de adolescentes, o
devotado divulgador de cultura e de valores, o
homem social, civico, religioso, 0o “sacerdote” do
magistério, homem diferente dos demais, deformado
pela profissdo, veraz, santo, puro, justo, honesto?

Buscando e buscando tragos, amalgamando pre-
dicados, polindo o retrato, retocando arestas, eli-
minando atributos menos necessarios, acercando-se
da realidade, nosso investigador chega, afinal, a
uma caracterizacdo simples, clara, encontrivel e
aceitivel. De dezenas, de centenas, de milhares de
predicados, atributos ou virtudes, chega por fim
a trés aspectos fundamentais do estudo e acerta
caracterizar o bom educador como o homem vir-
tuoso, o homem de saber e 0 homem habil.

Com o homem dotado de virtude, temos o
homem moral, moralizado, amigo do reto proce-
der, capaz de impdr-se como exemplo e modelo
a seus alunos. Como homem de saber temos o
mestre culto, senhor da matéria ou das matérias
que ensina. E como homem héabil entendemos o
didata, senhor do método de ensinar e dos atribu-
tos de clareza, ordem e de agrado em seu ensino.

Diégenes, de lanterna em punho teria, se bus-
casse, neste simples quadro de triplice aspecto,
ndo apenas o homem que buseava, mas o educador
ideal, de carne e sangue, real.
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A REENCARNACAC NA EDUCACAO

Entrevista especial de EDUCACAO ES-
PIRITA com o Prof. Dr. Hamendras
Nat Barnejee, em sua 4ltime visite o
Sdo Paulo — importincia da reencarna-
¢io para o Pedagogia — As pesquisas
cientificas sobre casos de reencarnacio
— Presenca do wpoeta Rabindranah
Tagore

J. HERCULANO PIRES

Encontro marcado com Barnejee no Hotel
Danftbio, na avenida Brigadeiro Luis Antonio. Age-
nor Pegado, cicerone e intérprete do visitante,
levou-me até ele e ajudou-me na sua funcio medii-
nica. Tivemos uma longa palestra sobre os itens do
auestionario que haviamos preparado. Interessa-
va-me sobretudo o problema da reencarnacido na
educacdo. Quando se fala, entre nés, de Educacgio
Espirita, ha muita gente que pergunta: Nao serd
perigoso ensinar a reencarnaciio as criancas e aos
adolescentes? Essa gente se esquece do mundo
reencarnacionista do Oriente e particularmente da
India. Mags ali estava Barnejee um indiano e pro-
fessor, que poderia nos dizer muita coisa a respeito.

Barnejee, mundialmente conhecido como o cien-
tista da reencarnacio recebeu-nos de pijama e pés
no chido. Uma figura monumental de homem, com
sua pele escura e olhos negros, semblante sereno.
Simples e natural. Nenhuma afetacdo, nenhum de-
sejo de se mostrar. Uma flecha india disparada
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para o alvo. A tranquilidade da conviccdo, firmada
e reafirmada através da experiéncia e da pesquisa.
Seus olhos brilharam quando lhe falei da Educacéo
Espirita que se desenvolve no Brasil.

— Muito bem, muito bem! — Sentado na
cama, estende-se de costas, acomoda a cabeca no
travesseiro. — Hoje a Educacio Indiana nio leva
mais em conta a reencarnacio. O impacto da civili-
zacao ocidental na India foi muito forte. Abalou
toda a nossa cultura. Nossa educacio tradicional
era religiosa e familial. Mas agora os modelos oci-
dentais predominam. As Universidades indianas
assemelham-se as do Ocidente.

Pergunto se ele considerava negativo esse
Impacto. Barnejee respondeu tranquilamente, como
se ndo tivesse compreendido:

— A reencarnacdo causari um impacto na
Pedagogia. Poderemos compari-lo ao impacto cau-
sado pela Psicologia Moderna e particularmente
vela Psicandlise. Se ndo for maior. A revelacio do
inconsciente foi apenas um toque nas profundidades
gue a reencarnacdo vai revelar, quando conseguir-
mos a demonstragio cientifica da reencarnacio. Os
pedagogos encontrarfio novos files para sua explo-
racdo da natureza humana.

Lembro a Barnejee a posicdo de Allan Kardec.
O pedagogo francés, discipulo e continuador da
obra de Pestalozzi, interessou-se pelos fendémenos
espiritas como pedagogo, pois entendia que esses
fendmenos revelavam aspectos novos da criatura
humana. O pedagogo e o professor, segundo
Kardec, deviam conhecer o educando o mais pro-
fundamente possivel. Foi através desse interesse
humanista que ele chegou 2 realidade espirita.

— Sim, conheco Kardec e sua doutrina da
reencarnagdo. Acho que cabe ao Brasil, hoje im-
pregnado do pensamento de Kardec, uma grande
missdo no plano educacional. Hi muito que se
fazer. A pesquisa cientifica sobre a reencarnacio
vem fortalecer a posicdo dos brasileiros nesse
campo.
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— Mas o que acha da possibilidade de aceita-
céio cientifica da reencarnacéio? Pensa que estamos
nos aproximando do momento decisivo?

— H4 muitas dificuldades a vencer — diz Bar-
nejee. — As condicdes atuais da Ciéncia néo ofere-
cem muitas possibilidades. Precisamos investigar
sem muitas ilusdes, acumulando pesquisas e publi-
cando-as. Dentro dos métodos atuais nio haveria
possibilidade nenhuma. Mas a Ciéncia também esta
evoluindo com rapidez. E novas ciéncias vao sur-
gindo, com a exigéncia de revisoes e reformulacoes
metodolégicas. Trabalhamos com os olhos no
futuro.

A prova dificil =

Lembro as grandes conquistas recentes da
¥isica, as pesquisas césmicas, os avancos no campo
da Biologia. Barnejee concorda que elas ajudarao
a modificar a mentalidade materialista de hoje.
Sio essas conquistas que permitem a vérios cien-
tistas cuidarem atualmente, sem os temores de des-
prestigio do passado, dos problemas antes conside-
rados como sobrenaturais e inacessiveis & investi-
gacdo cientifica. E explica:

— Para vencer a dificuldade no tocante a
prova de que uma pessoa de hoje é a mesma que
viveu noutro tempo, estou iniciando estudos para
aprofundar e objetivar melhor as relagbes de ten-
déncias e disposicoes entre ambas. Estudo um
método de avaliacio da personalidade em suas dife-
rentes manifestacies na reencarnacdo. Fazemos
hoje um confronto por meio de fichario especial,
determinando as relacdes tipolégicas mais impor-
tantes. Desse confronto tiramos o que na India se
chama sanscara, disposicoes de vida pregressa que
se manifestam instintivamente na vida presente.

— Os resultados tém sido fecundos?

— Sim, pois em muitos casos a evidéncia de
correspondéncia, ou seja, a demonstracio de rela-
coes entre uma personalidade e outra ja ficou bem
clara. Mas ainda ndo é tudo. Precisamos avancar
no campo dessa identificagdo e outros elementos
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estdo sendo examinados por nés com o devido cuida-
do. Nao é facil avancar nesse terreno.

Pergunto a Barnejee pelas pesquisas do Prof.
Wladimir Raikov, na Universidade de Moscou,
sobre reencarnacjes sugestivas. Responde que sim,
que fez virias visitas & Russia e verificou que essas
pesquisas prosseguem com intensidade. Os russos
se interessam muito pelo problema e hi cerca de
duzentos pesquisadores trabalhando.

— Railkov — diz Barnejee — luta natural:
mente com mais dificuldades do que nés na India,
mas vai conseguindo resultados muito animadores.
No comeco falava em reencarnacdes sugestivas,
dando a essa expressio um sentido puramente
psicolégico. Ele usa um método diferente do nosso.
Emprega a hipnose em seus pacientes, provocando
a chamada regressio da meméria, que entre os
ingleses é conhecida como regressio da idade. Mas
agora Raikov adotou para as suas pesquisas a
designacdo que preferimos para o fenémeno: memé-
ria extra cerebral. E’ uma expressio mais objetiva
¢ livre de possiveis interpretacies ambiguas.

Vamos tentar a explicacdo deste problema para
o leitor que nio esteja suficientemente informado.
Os russos néo investigam propriamente a reencar-
nacéo, pois nio podem sequer admiti-la como hipé-
tese, diante de sua posicdo materialista, que é uma
posicdo oficial marxista. O que eles pesquisam é o
fenémeno de lembrancas de vidas ndo vividas na
memoria profunda de pacientes hipnotizados. Tra-
ta-se de um sério problema psicolégico que os cien-
tistas soviéticos tentam esclarecer. E seu empenho
é tanto maior nesse esclarecimento, quanto essas
lembrancas podem acarretar prejuizos a4 imagem
oficial do homem como sendo apenas material.

Note-se a gravidade do problema. Se essas
lembrancas forem aceitas como provindas de encar-
nacbes anteriores revolucionario por completo a
concepcao marxista do homem. Essa revolucdo ters
de provocar uma virada na prépria Filosofia do
Estado. Para que o homem tenha vivido varias
vezes € necessario admitir que o seu corpo material
€ secunddrio, que a sua substincia real nio é a
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matéria e sim o espirito. Essa ameaca, porém, esta
servindo na Russia de estimulo & pesquisa do fend-
meno. Se os cientistas soviéticos conseguissem pro-
var que essas lembrancas sdo determinadas por
fatores materiais, como nas hipéteses da trans-
missdo germinopldsmica, através da chamada
memoéria celular, o perigo estaria afastado.

Stevenson, um caso

Quando falamos de Ian Stevenson, autor do
livro 20 Casos Sugestivos de Reencarnacio, ji tra-
duzido e publicado no Brasil pela Difusora Cultural,
Barnejee levanta restricoes. Ndo quanto as pes-
quisas de Stevenson, que considera Vélidas, mas
quanto ao que classifica de falta de ética na publi-
cacdio do livro. Barnejee levanta-se, abre a mala
colocada sobre uma mesa e tira varios volumes que
me exibe. Sdo os seus livros publicados em inglés,
pela imprensa da Universidade de Rajastan, em
Jaipur.

— Veja este.

E’ um denso volume publicado em 1964, inti-
tulado Ismail — Report of the case suggestive of
extra cerebral memoray. Uma exposicio do caso de
meméria extra cerebral de Ismail, por ele pesqui-
sado minuciosamente.

— Veja — repete Barnejee — todo um livro
que Stevenson resumiu para apresentar nos casos
de sua pesquisa pessoal. Stevenson fez isso ndo
apenas comigo mas também com outros pesquisa-
dores, entre os quais uma figura das mais respei-
taveis do Ceildo, que hi anos se dedica em sua
Universidade a pesquisas intensivas.

J4 sabiamos que havia alguns problemas entre
os dois cientistas. S3o coisas muito naturais no
meio universitirio, como em qualquer outro meio.
Cientistas sdo homens, ndo sdo santos nem deuses.
Em parte Barnejee tem razdo, pois Stenvenson o
mencionou no livro, mas ndo lhe atribuiu os méritos
da pesquisa do caso Ismail. Mas, por outro lado,
Stevenson foi & India e fez pesquisas pessoais sobre
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esse e outros casos. De qualquer maneira, resulta
do incidente uma conclusiio animadora.

Antigamente os cientistas zombavam dos cole-
gas que se entregavam a pesquisas dessa natureza.
Crookes e Richet, Oliver Lodge e Zollner, para
lembrar apenas esses, tiveram de sofrer a critica
mordaz de muitos colegas. Hoje, vejam como as
coisas mudaram. Os cientistas disputam a priori-
dade no exame de casos importantes, que déo grande
margem 2 evidéncia no tocante A prova da reen-'
carnacao.

Shanti Devi, uma deusa

Perguntamos sobre o famoso caso de Shanti
Devi, que foi ha anos motivo de verdadeira celeuma
mundial. Barnejee explica que ndo chegou a exa-
minar esse caso, que é anterior 3s suas pesquisas.
Posteriormente andou fazendo verificacoes a respei-
to. E explica:

— A menina Shanti Devi é hoje uma senhora
imponente, considerada uma deusa por muitas pes-
soas. Vive como uma criatura sobrehumana. Em
geral, como sabemos, as criancas perdem parcial
ou totalmente a lembranca de sua vida anterior ao
crescerem. Com Shanti Devi aconteceu o contrario.
Ela continua na plena posse de suas lembrancas.
Tem uma recordacdo precisa e admiravel de tudo
o que lhe aconteceu na vida anterior. E é isso o
que a torna uma espécie de deusa.

— Nao é esse um caso decisivo?

— E’ importante. Mas quando surgiu houve
muito barulho e os criticos em geral afirmavam
que era um caso manipulado. Hoje ninguém mais
se atreveria a repetir essas acusacées. Foi real-
mente um belo caso e sinto que eu, na ocasido,
ainda ndo estivesse em condices de pesquisé-lo,
pois nem sequer me havia formado. A critica é
sempre muito pessoal, corresponde a uma atitude
individual. Antigamente a pesquisa hipnética era
condenada, pois os cientistas diziam que se tratava
de dramatizacdes sugestivas. Hoje os soviéticos
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usam principalmente a hipnose em suas pesquisas,
porque esse método corresponde melhor aos seus
objetivos.

— Atualmente — continua Barnejee — ha o
caso de uma menina bengali (de Bengala) que se
assemelha muito ao de Shanti Devi. Mas o pai da
menina é migico de profissio e isso estd criando
dificuldades. Ele frequentava o lugar onde a meni-
na diz ter nascido na outra vida, e og criticos enca-
ram o caso como manipulado. Hi pesquisadores
que s6 véem os aspectos negativos dos casos e por
isso os poem a perder. A lealdade cientifica exige
imparcialidade. O caso de Shanti Devi, por exem-
plo, comprovou-se & revelia das suposicoes infun-
dadas dos criticos. Fiz o levantamento desse caso
extraordinario e vou publicar um livro completo a
respeito, com quinhentas péginas.

Perguntamos qual o caso de sua pesquisa que
considera mais importante. Barnejee responde tran-
quilamente, como sempre:

— Nenhum caso é mais significativo. Cada
um deles oferece suas peculiaridades. Até mesmo
os que podemos considerar menos significativos
podem adquirir de repente grande importéncia.
Certas peculiaridades se revestem, diante de novas
observacoes, de significado novo.

Voltando a educacio

Barnejee volta a falar de Educacdo quando
The perguntamos por Rabindranah Tagore, o grande
e saudoso poeta espiritualista indiano, por sinal
bengali. Acentua a importincia das pesquisas
parapsicolégicas para a Educacdo, nio somente no
campo da reencarnacdo, mas em todo o esquema
de investigacdes dessa nova ciéncia.

— O desenvolvimento de um novo tipo de
Educacio, como o que se busca atualmente no
Brasil, encontra poderoso apoio na Parapsicologia.
Interesso-me bastante por isso e trabalho atual-
mente numa pesquisa sobre a influéncia extrassen-
sorial dos professores sobre os alunos. Ja publiquei
uma monografia a respeito mas ainda ha muito
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que fazer. Temos muito a descobrir no tocante as
relacdes extrassensoriais, e particularmente no meio
escolar esse problema requer aprofundamento. E’
uma necessidade do mundo atual. Temos de avancar
para novas possibilidades educativas.

Queremos saber se houve continuidade do tra-
balho educacional de Tagore e Barnejee responde
com tristeza:

— Naiao, ndo houve. A Universidade de San-
tinikétan ndo tem a menor ligacdo com o ashram
de Tagore, onde a educacdo tradicional indiana se
desenvolvia assimilando o que de bom existe na
Pedagogia ocidental moderna. O ashram, que é uma
espécie de granja onde todos estudam e trabalham
em comum, proporcionava uma educacdo quase
familial. Os problemas do espirito e da reencarna-
¢do eram tratados num plano de espiritualidade
compreensiva, havendo entendimento entre todos.
A Universidade atual ndo difere em nada das euro-
péias e norte-americanas. De Tagore resta apenas a
lembranca do nome. Foi o impacto do Ocidente. ..

Ficamos todos em siléncio por alguns instan-
tes. A lembranca do ashram de Tagore, descrito
pelo Mahatma Gandhi em suas memoérias, me
deixa triste. Evoco mentalmente A Religido do
Homem, a obra em que Tagore coloca a criatura
humana diante de Deus e apela para as suas poten-
cialidades interiores. Toda a India mistica parece
haver sido tragada pelas influéncias deletérias do
materialismo ocidental.

Mas Barnejee me desperta:

— Ravindra Bharati é outra Universidade que
criaram em memoéria de Tagore, para perpetuar a
sua lembranca e a sua obra. Mas o modelo é o
mesmo. Nossas Universidades sdo hoje o contrario
dos ashram em que os mestres do passado, profes-
sores no bom sentido, realmente educavam. Sdo
centros politicos onde fervilham os pequenos grupos
com suag intrigas. Ndo educam mais, apenas ins-
truem, fornecem informacdes aos alunos.

A entrevista chegara ao fim e nos despedimos.
Barnejee levantou-se, descalco, e apertou-nos a mao
com naturalidade. Ao vé-lo assim tdo simples, tado
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natural e espontdneo, pensei que talvez nem tudo
esteja perdido na tradicio educacional indiana. Ao
sairmos para a rua, Agenor Pegado, por sinal pe-
gando-me pelo braco, ciciou-me como em segredo:
Esse homem é um missionério!

Lembrei-me, ao reler as anotacdes da nossa
conversa, que historicamente figuramos nos mapas
como as Indias Ocidentais. A Histéria tem os seus
mistérios. A tradicdo educacional indiana era muito
bonita, mas estava enraizada num sistema injusto
de castas. No Brasil, com o desenvolvimento da
Educacdo Espirita, teremos o melhor da educacio
indiana num clima de democracia e liberdade. Assim
como, segundo o Humberto de Campos-espirito, a
arvore do Evangelho foi transplantada da Pales-
tina para o nosso pafs, quem sabe se a esséneia da
Educagdo espiritual da India néo foi também trans-
plantada para a nossa terra? A sintese espirita
abrange todos os aspectos da evolucdo humana na
Terra. E tudo é possivel sob as béncdos do Cruzeiro.
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ESTUDO ESPiRITA

ARNALDO REGIS .

Vive o Brasil um momento decisivo e impor-
tante na Histéria da Humanidade. Depois do perio-
do necessirio de preparacdo, executa-se em nosso
pais — sob a supervisdo do Plano Maior da Espi-
ritualidade — a implantacdo definitiva do primado
do Espirito sobre a Matéria, em nosso Planeta.

Ao Movimento Espirita de nossa patria cabe a
imensa responsabilidade de acelerar o ritmo de
suas atividades e — em perfeita sintonia com os
Instrutores Espirituais — levar a todos, sem exces-
s30, 0 Pensamento Espirita que emana da Doutrina
Espirita através das paginas fulgurantes do livro-
marco — o Livro dos Espiritos — que nos trouxe
o Consolador anunciado pelo Cristo.

Na atual conjuntura — quando se efetua a
Revolucdo Brasileira, de profundas consequéncias
psicossociais para o nosso futuro — todos os que
temos um pouco de maturidade espirita, que estu-
damos ag obras da Codificacdo, que sabemos ser
a Doutrina Espirita uma fase da Lei de Evolu-
¢io — (portanto, para uso de toda a Humanidade
e ndo para a de alguns iluminados que agem &
maneira dos fariseus reprochados pelo Cristo) —,
devemos cumprir a determinacéo do Mestre Excelso:
“yretirar a luz de sob o alqueire para que todos a
vejam”.

Entendemos que luz sio os ensinamentos cris-
talinos da Doutrina Espirita e alqueire é a barreira
compacta e opaca da ignorédncia, da incompreenséo,
do comodismo, do misticismo e do fanatismo dos
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pseudo-espiritas que abarrotam as seiras doutrini-
rias — compactuando com a legiio de espiritos
inferiores — impedindo o estudo, a reflexio, a pes-
quisa e a meditacio sobre os principios doutrina-
rios codificados por Kardec. Esses nossos irmios
que se apercebam, a tempo, do erro em que inci-
diram até agora, pois niio hi mais lugar para os
que recalcitarem no Movimento Espirita. E porque?
Porque havemos de impulsionar a Idéia Espirita
por todos os meios de comunicacdo da era moderna;
rorque levaremos as pessoas esclarecidas ao “estu-
do de uma Doutrina como a Espirita, que nos lanca
de stbito numa ordem de coisas tdo nova e grande,
0 que nao pode ser feito, proveitosamente, senio
por homens sérios, perseverantes, isentos de pre-
vencdes e animados de uma firme é sincera vontade
de chegar a um resultado”. (Kardec — LE —
Introd.) Porque, pela forca mesma das circunstin-
cias ficardo marginalizados do Movimento Espirita
0s “... que ndo imprimem aos seus estudos nem
a continuidade, nem a regularidade e o recolhimen-
to necessdrios”. (Kardee — LE — Introducio.)

Um dos meios disponiveis — e As nossas mios
— ¢é a tarefa de cooperarmos para abertura de mais
escolas mantidas por instituicées espiritas. Quando
os espiritas atuais compreenderem isso, mais rapi-
damente faremos com que a luz brilhe acima do

alqueire.
A nova legislaciio sobre o Ensino afasta-nos a
visdo da velha e tradicional escola — que ji deu

seus frutos — e nos oferece uma outra concepcio
da nova escola.

O professor Valmir Chagas — membro do Con-
selho Federal de Educagio — diz-nos em excelente
comentério sobre a Lei 5.692 de 11/8/71 — que
fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1.° e 20
graus — o seguinte:

“Acontece que as renovacdes pedagégicas nio
sdo causas; sdo efeitos de causas econdmicas,
sociais e culturais, bastante conhecidas em nosso
caso”... “Tudo, como se vé, ha de ser possivel a
partir de quando, libertos da velha idéia de escola
concebida como aderego, caminhemos decididamente
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para essa escola-funcdo que a lei veio instituir”.
“Partindo da funcdo bésica de ensejar, pela Edu-
cacdo, uma “auto-realizacio” do individuo, a lei
estabeleceu uma outra — ao mesmo tempo indi-
vidual e social — de “qualificacéio para o trabalho”
¢ uma terceira, eminentemente social, de “preparo
para o exercicio consciente da cidadania”. Ji ndo
cogita, assim, de uma funcdo preparatéria”.

Eis que a Lei 5.962 fari surgir, pouco a
pouco, uma Nova Didéitica, uma nova Pedagogia,
uma Nova Escola!

E no aproveitamento dessa nova concepcdo de
escola que as instituicdes espiritas dedicadas, tam-
bém, & tarefa da Educacio, tém a grande oportu-
nidade de impulsionar o Movimento Espirita in-
cluindo em seus curriculos o Espiritismo como “ati-
vidade”, “area de estudos” ou “disciplina”. Eviden-
temente, essa “atividade” terid carater facultativo
para os alunos em geral e de “obrigatoriedade
moral” para os alunos espiritas. Principalmente, se
todos nés e nossas sociedades — entendendo bem a
finalidade maior dessa premissa — destinarmos
numerérios suficientes para a criacdo de “bolsas
de estudos” nas escolas mantidas por instituicoes
doutrinarias, “bolsas” essas destinadas, exclusiva-
mente, a estudantes integrados no Movimento Espi-
rita.

Seri essa a forma ideal para ministrar o estu-
do — metddico, progressivo e objetivo — dos prin-
cipios da Doutrina Espirita, ao mesmo tempo em
que o jovem espirita habilita-se para enfrentar os
problemas do mundo em que reincarnou. Assim,
ao concluir seu curso escolar terdi uma razoavel
bagagem de conhecimentos espiritas que, certamete,
o ajustard de maneira mais integral na sociedade,
além de qualifica-lo como verdadeiro expositor da
Doutrina Espirita em qualquer ambiente que venha
a conviver. Sera, também, o reformador das velhas
estruturas de centros espiritas — onde ainda ha
exclusividade de “sessbes praticas”, quase sempre
empiricas e misticas — transformando-os em cen-
tros de irradiacéio de conhecimentos espiritas, auri-
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dos no estudo, na reflexio, na pesquisa e na medi-
tacdo.

Essa é uma tarefa urgente — desejada e
orientada pelos nossos Irmaos Maiores — da qual
nao podemos nos esquivar, os espiritas conscientes
e que j4 alcancaram a “maturidade espirita”,

Meditemos bem!
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PRINC{PIOS DA DIRECAO COLEGIADA

Como s3o tomadas as decisoes
no Instituto Lins de Vasconcelos

FILOSOFIA DA DIRECAO COLEGIADA

Pror. NEY LOBO
(Diretor do I.L.V., Curitiba)

I. FUNDAMENTACAO

1. Hoje em dia é de facil constatacido a ten-
déncia da moderna empresa, em qualquer campo
que se situe, mas principalmente o da Educacéo,
para desindividualizar, pelo processo da democra-
tizacdo progressiva, a funcdo de Chefia. Procura-se,
assim, trazer ao nivel de deliberacio e participacdo
ativa os escaldes imediatamente subordinados.

2. Constituiram-se, por isso, os “colegiados”
desde as 6rbitas mais elevadas como a da direcdo
politica do Estado até a das organizaces parti-
culares.

3. Os Estados Maiores das organizacoes mili-
tares de ha muito constituem-se numa resposta
adequada a essas tendéncias. As congregacgdes das
Universidades e das Faculdades, da mesma forma
se adaptaram as necessidades de coletivar a dire-
cdo. O Diretor delas atua como um agente exe-
cutivo das orientacdes recebidas das respectivas
congregacoes.

4. Os processos autocraticos estdo banidos da
administracdo moderna das empresas por serem
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totalmente obsoletos. O trabalho em equipe impde-
se quer como um requisito irrecusivel i dignidade
da pessoa humana, quer como um imperativo inven-
civel imposto pela necessidade das organizacoes.

5. Nas préprias profissées liberais nota-se esta
tendéncia. Os médicos associando-se em clinicas e
em hospitais particulares; os advogados grupan-
do-se em escritérios para o trabalho em equipe;
0s engenheiros civis, da mesma forma, organizando
escritérios técnicos com direcéio coletiva e comum.

6. O INSTITUTO “LINS DE VASCON-
CELOS”, pela complexidade crescente de sua
organizac¢do, exigiu uma reformulacdo na filosofia
de sua estrutura funcional. E, isto no sentido do
que foi recentemente recomendado por um grande
lider espiritual: “Deve-se tender sempre para que
a empresa se torne uma comunidade de pessoas,
nas relacdes, nas funcdes, na situacdo de todo o
seu pessoal. A funcéo econdmica e social, que todo
homem espera desempenhar, exige que a atividade
de cada um ndo se encontre submetida totalmente
a vontade alheia. A concepcdo humana da empresa,
deve, sem ddvida, salvaguardar a autoridade neces-
saria da unidade de direcio, mas nio pode reduzir
0s colaboradores de todos os dias & condicdo de
simples e silenciosos executores, sem qualquer pos-
sibilidade de fazerem valer a prépria experiéncia,
completamente passivos quanto as decisdes que os
dirigem”. (Mater et Magistra).

7. Porém, para nés, espiritas, as tendéncias
descentralizantes e democriticas da moderna em-
presa ndo trouxeram novidades nem provocaram
surpresas. Gracas ao espirito licido e visdo verda-
deiramente profética de Allan Kardec, podemos
extrair os principios de uma filosofia administra-
tiva dos seus textos vindos até nés através de
suas “OBRAS POSTUMAS”:

“A direcdo... tem que se tornar coletiva,
primeiramente, porque um momento ha de vir em
que o seu peso excederi as forcas de um homem
e, em segundo lugar, porque maior garantia apre-
senta um conjunto de individuos, a cada um dos
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quais apenas um voto caiba e que nada podem sem
0 concurso mutuo, do que um sé individuo, capaz
de abusar da sua autoridade e de querer que pre-
dominem as suas idéias pessoais... Para a comu-
nidade dos adeptos, a aprovacdo ou desaprovacao,
o consentimento ou a recusa, as decisdes, em
suma, de um corpo constituido, representando a
opinido coletiva, forcosamente terdo uma autori-
dade que jamais teriam, se emanassem de um sé
individuo, que apenas representa uma opinido pes-
soal. E fregiiente uma pessoa rejeitar a opinido
de outra, por entender que se humilharia, caso se
submetesse a essa opinido, e acatar sem dificuldade
a de muitos... Uma individualidade esti sujeita
a ser atacada e aniquilada; o mesmo ji ndo se
da com uma entidade coletiva. Semelhante enti-
dade oferece garantias de estabilidade, que nio
existem quando tudo recai sobre uma cabeca tnica.
Desde que o individuo se ache impedido por uma
causa qualquer tudo fica paralisado. A entidade
coletiva, ao contrario, se perpetua incessantemen-
te... A ninguém é dado possuir a luz universal,
nem fazer perfeito o que quer que seja, um homem
pode equivocar-se acerca de suas préprias idéias,
enquanto que outros podem ver o que ele nio
vé. Aquele cuja maneira de ver for acertada, nio
faltardo razdes boas com que a justifique. Se
algum, contrariado por ndo conseguir que suas
idéias predominem, se retirar, nem por isso dei-
xariam as coisas de seguir o seu curso e motivo
nao haveria para se lhe deplorar a saida, pois que
teria dado prova de uma suscetibilidade orgulhosa,
pouco espirita, e que poderia tornar-se origem de
perturbacdes.”

8. O prescrito acima foi publicado por Kardec
em 1.866, ha 100 anos. £ verdade que foi pro-
posto para a direcdo do movimento espirita daquela
época, mas, assim mesmo, ndo perde a sua plena
atualidade e validez integral para qualquer orga-
nizacéo, incluindo as educacionais.

Para baixar do nivel doutrinario para o da
execucdo, pela via de conseqiiéncia, foram estru-
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turados os itens ORGANIZACAO E FUNCIONA-
MENTO, além do QUADRO DE COMPOSICAO E
ATRIBUICA0 DOS CONSELHOS. Para possibili-
tar a efetivacio dos principios da Direcio Colegia-
da o préprio ORGANOGRAMA. foi totalmente reor-
ganizado conforme os quadros anexos no fim deste
trabalho.

II. ORGANIZACAO

1. OBJETIVOS

A instituicio dos principios da Direcdo Cole-
giada no Instituto “Lins de Vasconcelos” tem por
objetivos:

1.1. Desindividualizar a dire¢do do Colégio,
neutralizando, pela pluralidade, o fator subjetivo
de que podem se revestir os atos e decigdes sin-
gulares.

1.2. Reduzir os riscos de erros e de omissdes
no processo de deliberacies e de tomada de deci-
gsdes superiores.

1.3. Elevar o grau de participa¢io e de res-
ponsabilidade de um nimero maior de funciona-
rios e de professores categorizados, num sentido
democratizante da empresa.

1.4. Tomar, por conseqiiéncia psicolégica, mais
aceitdveis pelos executantes os atos e decisoes da
Direcao.

1.5. Manter informados e atualizados ndo s6
o Diretor como todos os escaldes subordinados.

2. CONSTITUIGAO

2.1. Conselhos. Ficam constituidos 6 (seis)
Conselhos, um de Direcdo Superior e cinco técni-
cos, com um total de trinta e dois membros judi-
ciosamente distribuidos de acordo com a area de
sua especializacdo e de atuacéo:
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2.1.1. Conselho diretor:

Orgdo Superior de Decisdes e Recursos
— 3 conselheiros.

2.1.2. Conselho de coordenadores:

Orgéo Superior de Coordenacgéio de ati-
vidades — 5 conselheiros.

2.1.8. Conselho de ensino:

Orgiao Técnico-Pedagégico e 8 conse-
lheiros.

2.1.4. Conselho educacional:

Orgdo Técnico Educativo — 7 conse-
lheiros.

2.1.5. Conselho de moral e civica:

Orgédo Técnico-Especial — 5 conselhei-
ros.

2.1.6. Conselho administrativo:

Orgao Técnico-Administrativo — 4 con-
selheiros.

2.2. Diregio

Todos os Conselhos sdo presididos pelo Diretor
do Colégio e secretariados por um conselheiro
indicado pelo Presidente.

2.3. Conselheiros

Os membros do CONSELHO DIRETOR sao
nomeados pela COMISSAQ ADMINISTRATIVA da
Federacido Espirita do Parani; os membros dos Con-
selhog Técnicos sdo indicados pelo CONSELHO
DIRETOR.

3. COMPETENCIA

3.1. Atribuices. Os Conselhos podem delibe-
rar e decidir sobre os seguintes assuntos:
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I. Conselho diretor:

— Pessoal

— Financas

— Obras

— Legislagdo interna
— Plano de uniformes

II. Conselho de ensino:

— Professores
— Ensino

III. Conselho educacional:

— Orientacédo educacional
— Controle de alunos
— Assisténcia aos alunos

IV. Conselho de moral e civica:

— Formacdo moral e civica
— Ensino religioso
— Publicagées internas

V. Conselho administrativo:

— Financas

— Material

— Obras e manutencao

— Instalacées

— Alimentacéo

— Administracdo do pessoal

3.2. A discriminacdo desses encargos consta
no Quadro em anexo. (vide).

3.3. 0s Conselhos deliberam e decidem pelo
principio da maioria de votos, cabendo ao Presi-
dente, no caso de empate, o voto de qualidade.

3.4,

As decisoes dos Conselhos constituem atos
oficiais da Direcdo. Porém, no caso do Presidente
julgar que a decisdao deva ser apreciada pelo Con-
selho Diretor, os efeitos dela serdo suspensos até
que o recurso seja julgado por esse ultimo Con-
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selho. O Presidente deveri assim proceder sempre
que as decisdes, a seu juizo:

1. ndo se harmonizarem com a filosofia de
educacdo e administrativa do Colégio.

2. estejam em desacordo com a Legislacéo
Interna (Regimento Interno e Estatutos).

3. Interferirem na area de competéncia ex-
clusiva da Comissdo Administrativa da
F. E. P. ou do Conselho Diretor, ou ainda
de outros Conselhos.

4. Possam comprometer prejudicialmente o
principio da Unidade de Direcdo.

3.5. As deliberactes e decisoes dos Conselhos
sdo, em principio, sigilosas, salvo nas suas formas
de execucéo.

4. EXTENSAO DO PRINCIiPIO COLEGIA-
DO. Os principios da Direcdo Colegiada se efeti-
vam ainda, por extensio:

4.1. Pelas reunides do Conselho de Coorde-
nadores que se realizam eventualmente quando
necessario.

4.2. Pelas Reunides Pedagdégicas com a par-
ticipacdo de todos os professores e orientadores
educacionais e pedagégicos realizadas todas as se-
manas.

4.3. Pelas reunides conjuntas de dois ou mais
conselhos para deliberarem sobre certas questdes
de interesse comum.

5. TRABALHOS ESCOLARES EM EQUIPE

Fiéis aos principios doutrinirios consideramos
a necessidade de também preparar os nossos alunos
para o tipo de Direcdo Colegiada das empresas
que irdo encontrar no futuro. Isso requer uma
mudanga de mentalidade através de estruturas
pedagbgicas e didaticas.
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Para isso foi instituido no Colégio o principio
dos Trabalhos em Equipe. Todo aluno integra um
grupo permanente para desenvolver em conjunto
e em intima colaboracdo o0s seus encargos e€sco-
lares.

As normas para constituicio das equipes e
dinamizaciio de suas atividades constam em deta-
lhe do Plano Pedagégico “Lins de Vasconcelos™.

111. FUNCIONAMENTO

1. ROTEIRO DO TRABALHO:

1.1. Roteiro geral

Os Conselhos, adotario em suas reunides o
seguinte roteiro de trabalho:

I. PARTE:

1.9, Abertura da sessdo.
2.0 Leitura da ata da sesséio anterior.
8.0, Discussdo e aprovacio da ata.

4.9, Prestacio de conta de encargos indi-
viduais.

5.9, Relatérios dos setores.

II. PARTE:

6.°. Composicio da Pauta de Questdes.
7.°. Deliberacdo e decisoes.

8.0, Adjudicacio de novos encargos indi-
viduais.

9.9 Encerramento da reunido.

1.2. Encargos individuais

No decorrer de toda a sessdo vdo sendo dedu-
zidas tarefas que o Presidente ird atribuindo a um
ou outro membro do Conselho como Encargos Indi-
viduais. Estes, em principio, devem ser cumpridos
até a reunido seguinte e os seus encarregados pres-
tardo contas da sua execugdo.
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1.3. Pauta de questdes

As Questdes para composicio de Pauta pode-
réo ser propostas por qualquer conselheiro, podendo
ser rejeitadas pelo Presidente mediante justifica-
cdo.

1.4. Relatério dos setores

Os encarregados de cada setor de atividades
apresentam Relatério Verbal do que ocorreu na
sua area de responsabilidade desde a dltima reu-
nido. Para esses relatérios podem seguir o seguinte
memento, conforme a irea de cada relator:

1.° — Principais ocorréncias, incidentes.

2.° — Situacdo: turma por turma (ou érgio
por 6rgio).

— Atuacdo: professor por professor (ou
funcionéario por funcionario).

4.° — Grau de satisfacdo: dos pais, dos alu-

nos, dos professores, dos funcionarios.

© — Acidentes, seguranca dos pertences.
.9 — Situacdo do pessoal: faltas, excessos.
© — Necessidades.

.® — Iniciativas interessantes.

.2 — Rendimento escolar (disciplina por dis-
ciplina — turma por turma).

10.° — Desenvolvimento da leitura e da reda-
cdo.
11.° — Seguranca dos alunos.

-]

3.

o 00 3 & O

2. DIRECAO DOS TRABALHOS

2.1. As reunides serao presididas pelo Diretor
como seu Presidente o qual podera delegar essa
funcido eventual ou permanentemente a um Vi-
ce-presidente por ele indicado.
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2.2. O Presidente designari um Secretirio
para:

— lavrar e ler as atas e distribui-las;

— reunir o Conselho;

— Compor a Pauta de Questdes;

— Registrar a pauta os encargos indivi-
duais;

— Expedir avisos.

3. REUNIGES

3.1. Os Conselhos se reunem ordinariamente
uma vez por semana e extraordinariamente sempre
que for necessirio por convocacdo do seu Presi-
dente.

3.2. Os dias semanais de reunido e hora sio
pré-fixados e permanentes.

3.3. Reunides preparatérias. A fim de simpli-
ficar e abreviar o processo deliberativo os Coorde-
nadores (Pedagégico, Educacional, Administrativo,
Moral e Civica) podem realizar sessdes parciais
preparatérias nas quais as questdes mais simples
e dentro daesfera de sua atribuicio executiva podem
ser resolvidas sem apelo ao Conselho respectivo,
ou tratadas e preparadas para serem apresentadas
ao Colegiado.

(Orgonogramas nas paginas seguintes)
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Composto e impresso em 1972, nas oficinas da
EMPRESA GRAFICA DA REVISTA DOS TRIBUNAIS S.A.
R. Conde de Sarzedas, 38, fone 33-4181, Sdo Paulo, S.P., Brasil



INSTITUTO ESPIRITA
DE EDUCACAO

A EDUCACAO AINDA E A MELHOR HERANGA QUE
PODEMOS LEGAR AOS NOSSOS FILHOS

Séde Prépria — RUA GUARARA N.° 140 — Fone: 287-0618
Jardim Paulista — Séo Paulo

O Instituto esta oferecendo aos pais espiritas a oportu-
nidade de educarem seus filhos de acordo com os princi-
pios herdados nos lares. Adota novos principios pedagé-
gicos baseados na reencarnacéo.

Prestigiem-no visitando-o e matriculando seus filhos.

A EDUCACAO AINDA E A MELHOR
HERANCA QUE PODEMOS LEGAR
AOS NOSSOS FILHOS



1972 ANO DO SESQUICENTENARIO DA INDEPENDENCIA
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